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Resumen

En esta investigacion de corte sociolinguistico, se elabord una historiografia conformada
por los manuales de francés ubicados desde 1890 hasta el afio 2019 y por documentos
oficiales que representan las politicas linguisticas relativas a la ensefianza del francés en
Costa Rica y que dan cuenta de su evolucion. A partir de esta historiografia, se lograron
definir posteriormente cuatro generaciones de manuales con base en las caracteristicas
metodoldgicas que compartian. Asi, la cuarta generacién se analizo con el fin de determinar
como se presenta la variacion diatdpica, diastratica, diafasica y adquisicional en este corpus
de manuales. Se concluyd que la variacion diafasica es la mas presente en el corpus de
manuales y que se presenta a través del estudio del Iéxico. Asimismo, se establecié una
serie de caracteristicas del Francés de Referencia presente en estos manuales, dentro de las
cuales podemos citar la gramatica como contenido dominante y que se presenta como un
contenido homogéneo, la importancia del Iéxico, la relacion entre la fonetica, los grafemas
y el alfabeto fonético internacional, el predominio de lo escrito y el peso de la cultura
francesa en la lengua francesa que se ensefia a través de estos manuales.

Résumé

Cette recherche s’inscrit dans une approche sociolinguistique. On propose dans un premier
temps une historiographie basée sur un corpus de manuels de francais publiés entre 1980 et
2019 ainsi que par des documents officiels qui représentent les politiques linguistiques
relatives a 1’enseignement du francgais au Costa Rica, tout en témoignant de son évolution.
Gréace a cette historiographie, quatre générations de manuels ont été définis a partir des
caractéristiques méthodologiques qu’ils partagent entre eux. Ainsi, la quatriéme génération
a été 1’objet de la derniére partie de cette recherche centrée sur ’analyse de la variation de
type diatopique, diastratique, diaphasique et acquisitionnelle présentes dans ce corpus de
manuels. La variation la plus explorée dans les manuels, c’est la variation diaphasique. Elle
est abordée a travers des contenus surtout lexicaux. De méme, une série de caractéristiques
du Frangais de Reférence a été présentée a partir des manuels analysés. Parmi ces
caractéristiques, on trouve la grammaire comme contenu dominant et homogene,
I’importance du lexique, la relation entre la phonétique, les graphémes et 1’alphabet
phonetique international, la prépondérance de 1’écrit et le poids de la culture frangaise dans
I’enseignement du frangais a travers ces manuels.
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Capitulo |

1. Justificacion

Las metodologias tradicionales de la ensefianza de lenguas extranjeras se enfocaron
durante siglos en el estudio de una lengua meta concebida esencialmente como un sistema

homogéneo, cuyo funcionamiento se regia y explicaba por una serie de reglas gramaticales.

Cerca de los afios 70, gracias a los aportes de disciplinas como la pragmatica y la
sociolinguistica, asi como de perspectivas como el funcionalismo, se reconoce que la
competencia linglistica planteada por los generativistas no bastaba para comunicarse de
manera adecuada. En oposicion a esta postura, Hymes (1972) propone el concepto de
“competencia comunicativa”, que consiste en la capacidad del interlocutor para producir e
interpretar enunciados de manera apropiada y de adaptar su discurso a un contexto
comunicativo especifico tomando en cuenta factores espacio-temporales, la identidad de los
participantes, asi como sus funciones, el rol que cumplen y las normas sociales que deben
seguir cuando se comunican. Segun este punto de vista, la lengua debe considerarse como
un sistema heterogéneo, en el que coexisten factores linguisticos y extralinguisticos,

necesarios para una comunicacion eficaz.

A este respecto, Coseriu (1958) distingue tres factores extralingisticos, a saber: el
geografico (diatopico), el social (diastratico) y el estilo del hablante (diafasico). Para este
autor, la lengua debe ser concebida como un todo heterogéneo, en el cual hay variacion.
Estos tres factores dan cuenta de la variacion y son cruciales no solo para explicar
fendmenos que se dan en las lenguas, sino también para el desarrollo de la competencia
comunicativa si se pretende que el manejo de ésta por parte de los aprendices se asemeje lo

mas posible a la de un hablante nativo de la lengua meta.



En el caso particular de la ensefianza del francés en Costa Rica, el programa de
estudios del Ministerio de Educacion Pablica (MEP)?! vigente propone un modelo didactico
de ensefianza-aprendizaje de la lengua basado en los postulados de teorias principalmente
comunicativas y accionales. Por lo tanto, si existe una coherencia entre este programa y el
modelo lingiistico que se ensefia, la variacion deberia ser un fendbmeno presente en los

manuales o libros de texto elaborados y publicados en Costa Rica.

Si bien es cierto que el MEP no impone el uso de libros de texto en el aula, este
apoyo sigue siendo esencial en las aulas por varias razones. En el caso de la ensefianza del
francés, una gran mayoria de los docentes es costarricense, por lo cual el manual constituye
muchas veces el Unico corpus a partir del cual se estudian reglas y usos de la lengua.
Debido a esta situacién y frente al poco contacto directo que muchos docentes tienen con
culturas francéfonas, este es el Unico referente que se tiene en cuanto a modelo linglistico,

ademas del idiolecto del docente.

Por lo tanto, en este estudio se propone analizar la variacion en un corpus de
manuales con el fin de explorar los modelos linglisticos que se ensefian en la actualidad
por medio de estos. Asimismo, un analisis detallado de los manuales elaborados en Costa
Rica permitira esbozar una historiografia de la ensefianza de esta lengua en nuestro pais con
el fin de comprender tanto su evolucién como su situacion actual. Cabe recalcar que esta
informacion es de gran relevancia hoy en dia tanto para los estudiantes como para los
docentes que imparten esta lengua, ya que en el 2015 Costa Rica logrdé acceder como

miembro observador de la Organizacion Internacional de la Francofonia? (O1F)3.

Por las ideas expuestas anteriormente, el posicionamiento de esta investigacion es,

en primera instancia, sociolinguistico y también se ubica dentro del area de la didactica del

! En adelante MEP.

2 La Organizacion Internacional de la Francofonia (OIF) fue creada en 1970 y tiene como misién promover la
solidaridad activa entre los 80 estados y gobiernos que la conforman (actualmente hay 57 paises miembros y
23 paises observadores). Asimismo, la OIF busca mejorar el nivel de vida de sus poblaciones a través del
desarrollo de su propio potencial, ademas colabora en acciones concretas de politica internacional y de
cooperacion multilateral. Informacion tomada del sitio Internet http://www.francophonie.org/ [Consulta 15
nov. 2015].

3 En adelante OIF.
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francés como lengua extranjera (FLE)*. Entre las razones que justifican la eleccion de esta
tematica y su consiguiente problematizacion estan, en primer lugar, la ausencia de estudios
en las areas especificas de la variacion y el FLE en Costa Rica. En segundo lugar, este
estudio sera el primero en el que se analice la variacion presente en un corpus de manuales
para la ensefianza del francés elaborados y publicados en Costa Rica y en el que se realice
una historiografia de la ensefianza de esta lengua por medio de diversos documentos
escritos. En tercer lugar, se debe mencionar que gracias a la historiografia y al analisis de
los manuales se podran exponer las politicas linglisticas que han existido a lo largo de la
historia de la ensefianza del francés en Costa Rica. Finalmente, es relevante mencionar que
el estudio de la variacion segin el punto de vista coseriano y también la variacion
adquisicional presente en el corpus de manuales permitirdn definir las principales
caracteristicas del francés de referencia presente en los libros de texto, lo que es primordial
para comprender qué francés se transmite por medio de estos materiales en el I11 Ciclo de la
Educacion General Bésica.

2. Objetivos

Lo anterior lleva a plantear los siguientes objetivos para la presente investigacion:

2.1 Objetivo general

Analizar como se conceptualiza la lengua francesa por ensefiar en los manuales para la
ensefianza del FLE en el tercer Ciclo de la Educacion General Basica en Costa Rica

elaborados y publicados en Costa Rica en el periodo 2001-2019.

2.2 Objetivos especificos
2.2.1 Elaborar una breve historiografia de la ensefianza del francés como lengua
extranjera en Costa Rica a partir de diversos documentos escritos y de la revision
del corpus de manuales de autoria costarricense para la ensefianza de este idioma en

el 111 Ciclo de la Educacion General Bésica.

4 En adelante FLE.



2.2.2 Determinar cdmo se presenta la variacién diastratica, diatopica y diafasica en

un corpus compuesto de manuales para la ensefianza del frances.

2.2.3 Describir las principales caracteristicas del francés de referencia presente en el

corpus de manuales analizado.

3. Estado de la cuestién

Con las investigaciones aqui resefiadas se busca responder a una serie de
interrogantes, a saber: ;Qué lengua ensefiar?, ;como y cuando introducir la variacion?,
¢cudl es la utilidad de la variacion para un aprendiz de lengua extranjera? y ¢qué variedades
se deben ensefiar? Estas preguntas dejan entrever la complejidad de la variacion en si
misma, ademas de los retos que implica su ensefianza y aprendizaje. Los estudios que se
presentan a continuacion intentan responder a las interrogantes antes expuestas. En primer
lugar, se resumen los estudios relativos a la variacion y a la ensefianza del FLE vy, en
segundo lugar, se presentan los referentes a la variacion y al analisis de manuales de FLE.

Finalmente, se resefa lo relativo a la historiografia de la ensefianza del FLE en Costa Rica.

3.1 Estudios sobre variacién y ensefianza del FLE

En su estudio, Tyne (2012) confirma que el interés por la variacién y su incidencia
en el aprendizaje de lenguas extranjeras cobra importancia sobre todo a partir de los afos
setenta debido, en gran parte, a las teorias expuestas por Hymes (1972) y mas
particularmente al concepto de competencia comunicativa. Debido a la difusion de este
término en el &mbito de la linguistica aplicada y de la didactica de lenguas extranjeras, la
variacion es considerada como un elemento positivo en la adquisicion de una lengua

extranjera.

Segun este autor, la adquisicion de la variacion se produce, en gran medida, gracias

a la disposicion o motivacion que el aprendiz tenga para aprender la lengua meta. Tyne



(2012) sostiene que otro de los elementos clave en la adquisicién de la variacion es si los
aprendices son “guiados” o “libres”. Por una parte, aquellos que son guiados, es decir, los
que aprenden el francés en un instituto o en paises que no son francofonos, presentan
muchas veces monoestilismo y una clara tendencia al formalismo. Por otra parte, los
aprendices libres son aquellos que aprenden el francés en un contexto francéfono, por lo
cual tienen acceso a un input conformado por la comunicacion cotidiana, que a la vez esta
compuesto por una gama muy variada de estilos; por lo tanto, segun el autor, al momento

de producir se evidencia la adquisicion de rasgos de diversos estilos.

Con el fin de ilustrar este contraste, el autor expone como ambos tipos de aprendiz
usan la particula negativa del francés ne ‘no’ en la produccion oral. Por una parte, los
estudiantes “guiados” utilizan en todas las oraciones negativas la particula ne, lo que denota
una tendencia normativa apegada a la escritura; por otra parte, en el caso de los estudiantes
“libres”, se da un fendmeno de sobregeneralizacion en la que los aprendices eliminan de
manera sistematica esta particula, incluso en situaciones comunicativas en las que no

deberia desaparecer, tomando como punto de referencia el uso de los hablantes nativos.

Finalmente, insiste en la importancia de que los estudiantes de lengua extranjera
reconozcan y comprendan las variedades diatdpicas, dado el mundo globalizado en el que
estos pueden llegar a desenvolverse hoy en dia. Ademas, insta a que los docentes trabajen
la comprension de la variacion en sus clases, mas no en la imitacion o en la produccion de

las variedades diatdpicas.

En esta misma linea de andlisis, Valdman (2000) estudia como se presentan la
variacion diatopica (geogréafica), la diastratica (social) y la diafasica (situacion de
enunciacion) en la ensefianza del FLE. En cuanto a la primera de estas variaciones, sostiene
que se suele reducir a la caricatura o al estereotipo, que parte usualmente de una nocion
normativa, y que se presenta a menudo en el estudio del léxico. Asimismo, el autor
menciona que muchos docentes estadounidenses citan ejemplos del francés canadiense en
sus clases con el unico objetivo de divertir a sus estudiantes o de emitir juicios de valor

hacia esta variedad en particular por medio de la comparacion de variantes lexicas; por



ejemplo, en francés canadiense se suele utilizar la palabra féve ‘haba’ en lugar de haricot

‘frijol’, variante usada en Francia.

Valdman (2000) insiste en que se puede dar la situacion contraria, es decir, que los
docentes atribuyen ciertos juicios de valor de superioridad a algunas variedades diatopicas.
Por ejemplo, en el caso del francés gabonés, el verbo gagner ‘ganar’ remplazaria varios
usos del verbo avoir ‘haber o tener’ del francés estandar o parisino. Segiin Ogden (citado
por Valdman, 2000), el uso de este término refleja una actitud mas positiva hacia los nifios:
“Elle a gagné [’enfant suggesting a sort of reward, might be considered to better express
the African appreciation of children than does its more neutral continental counterpart”
(p.651). Menciona también que esta caracteristica del francés de Gabdn se presenta en otros
paises africanos de habla francesa, asi como en el francés haitiano y en dialectos del norte

de Francia.

En lo concerniente al Iéxico, Valdman (2000) agrega que la Unica variedad diatopica
que se ha podido reivindicar hasta ahora fuera de Francia ha sido la del francés de Quebec.
Ahora bien, esta variedad corresponde al estandar, es decir, a la forma socialmente
valorizada. Asimismo, el autor reconoce que la norma estandar aceptada por la francofonia
sigue correspondiendo a un modelo parisino e insiste en que dicha variedad debe ceder su

lugar a una norma verdaderamente francéfona.

Con el fin de evitar las sobregeneralizaciones al abordar la variedad diatopica, el
autor propone el estudio de documentos auténticos® francofonos con el fin de que los
estudiantes sean sensibilizados, por medio de la lectura y de la escucha, hacia las
variedades diatépicas de manera mas objetiva, ya que los hablantes nativos del francés no
hablan un francés homogéneo. Por esta razon, es conveniente que el estudio de esta
variacion no se limite unicamente al Iéxico, sino que se extienda a areas como la fonética y

la sintaxis.

5> Cug (2003) define los documentos auténticos de la siguiente manera: “message élaboré par des
francophones pour des francophones a des fins de communication réelle: elle désigne donc tout ce qui n’est
pas congu a l’origine pour la classe” (p.29). Son documentos sin objetivos didacticos y se oponen a
documentos didacticos (Ver p.68).



En cuanto a la variacién diastratica y diafasica, el autor afirma que, tanto en lengua
materna como en lengua extranjera, ambas se encuentran intimamente ligadas y comparten
la problematica del uso de una supuesta lengua estandar en situaciones informales. Martinet
(citado por Valdman, 2000: p.653) afirma que el francés popular es la variedad de lengua
que los burgueses atribuian al conserje de su edificio; sin embargo, ellos utilizaban esta
variante en su conversacion cotidiana sin darse cuenta. Por esta razon, el autor considera
conveniente que el estatus socioecondmico y cultural se relacione a las condiciones de
produccion del habla. Asimismo, sostiene que variantes como el “francés popular” no
deben considerarse como un fendmeno aislado, propio de un grupo social, sino méas bien
como un componente méas de un continuum en el que conviven distintas variantes. Para
demostrar que el francés popular esta presente en el discurso de altos funcionarios de la
Republica Francesa, Valdman cita varias conversaciones grabadas para difusion radial a
nivel nacional. En el siguiente ejemplo se transcribe una de ellas en la que participo el
primer ministro Lionel Jospin luego de la victoria de Francia en la copa mundial de fatbol
de 1998:

Et donc, ben, aprés, c’est les pénalties, quoi! Michel Platini m’avait dit « les italiens #gagnent jamais
aux pénalties. (?) Et nous, on a parfois perdu, cont’ I’ Allemagne, parfois gagné, cont’ le Brésil. Bon,
on est chez nous. Ca tombe bien, quoi, hein ? (C’était mérité) Ah, oui, je crois que c’avait, si on
jugeait le football comme un match de boxe aux points, la France aurait gagné aux points. Donc, elle
a gagné aux pénalties (Valdman, 2000: p. 654-655).

En esta cita, el entonces ministro Lionel Jospin se expresa de una manera muy
coloquial. Su intervencidn es espontanea y presenta caracteristicas propias de la lengua
oral. Por ejemplo, hay omisién de la particula negativa ne ‘no’, uso de la interjeccion quoi

‘que’ al final de la oracidn, y de otras interjecciones como ben ‘eh’ y bon ‘bueno’.

El autor sostiene que las variaciones diastratica y diafasica se encuentran también
intimamente ligadas en la ensefianza de lenguas extranjeras y sefiala que son las mas
dificiles de manejar desde un punto de vista didactico. A este respecto, el autor no entra en
mayores detalles; sin embargo, insiste en la necesidad de que los aprendices sean expuestos
a las voces de la francofonia, no a una sola variedad de francés. Sostiene, ademas, que, al

principio, la sensibilizacion debe hacerse a través del léxico. Un ejemplo podria ser



presentar a los estudiantes una serie de términos del francés de Quebec y del de Francia.
Primero que nada, se debe insistir en que en ambas variedades coexisten todos los términos

pero que lo que cambia es su uso. Observemos la siguiente tabla:

Quebec Francia
Le déjeuner ‘desayuno’ Le petit-déjeuner ‘desayuno’
Le diner ‘almuerzo’ Le déjeuner ‘almuerzo’
Le souper ‘cena’ Le diner ‘cena’

Tabla 1. Los tiempos de comida en francés quebequense y francés de Francia
Corpus tomado de Valdman (2000: p.656)

(Elaboracion propia)

Tal y como se puede apreciar en la Tabla 1, en los tiempos de comida se presenta
una equivalencia en cada variedad, por lo cual lo que cambiaria es concretamente su uso.
En francés de Francia, por ejemplo, déjeuner ‘almuerzo’ seria comprendido en Quebec
como el ‘desayuno’ en lugar del ‘almuerzo’. Por lo tanto, el docente deberia centrarse en la
importancia del uso para las habilidades receptivas mas que en el juicio de valor de qué
término es mas correcto. El autor sugiere analizar particularidades fonologicas. Cita el
ejemplo de un libro de texto en el que se contrasta la pronunciacion de /i/, /ul y Iyl de
Québec y del francés estandar. En dicho libro se explica a los estudiantes que los
quebequenses producen una variante relajada en silaba cerrada como en douce [dous] en
lugar de [dus]; sin embargo, producen una vocal tensa en silaba final abierta como en tout
[tu] tal y como se presenta en francés de Francia. Insiste en que este simple ejemplo
representa una gran innovacion en el ambito del FLE pues considera que muchos docentes

de fonética méas conservadores la desaprobarian.

Asi, con el fin de que el docente de FLE aborde tanto la variedad diatépica como la
diastatica y la diafasica, Valdman (2010) propone el concepto de norma pedagdgica, el cual
se compone de tres ejes: el sociolingtistico, el epilinglistico y el adquisicional. En primer
lugar, desde un punto de vista linguistico, la norma debe reflejar el comportamiento

observable de los hablantes de la lengua meta. Por ejemplo, las variantes que se ensefien



como modelo para los aprendices de LE deben provenir de un estudio previo de frecuencia
0 que, si es posible, represente aspectos diastraticos y diafasicos. Cabe mencionar que, a

este respecto, el autor no presenta ejemplos para ilustrar este Gltimo punto.

En segundo lugar, el eje epilinglistico se refiere a la actitud que los hablantes de
una comunidad linguistica tienen acerca de la variacion y hacia lo apropiado para cada
categoria social. Con el fin de ilustrar este concepto, Valdman (2010) sefiala que el uso
excesivo de un francés coloquial, por ejemplo, en el que se omita en general la particula de
negacion ne ‘no’ chocaria a un hablante nativo. Estos aspectos se deben tomar en cuenta,
segun el autor, en el momento de elegir el modelo de lengua que se desea ensefiar. En este
eje deben también tomarse en cuenta las actitudes de los estudiantes, en particular en lo

referente al aprendizaje formal de la lengua extranjera.

En tercer lugar, desde una perspectiva adquisicional, el autor plantea que las
variedades sean introducidas paulatinamente, en los distintos estadios de la apropiacion de
la lengua meta. El autor sefiala que este componente es el mas dificil de abordar debido a la
complejidad de los factores que rigen el aprendizaje de una lengua extranjera. El autor no
consigna ejemplos para ilustrar este Ultimo componente de la norma pedagdgica.

Seguidamente, Valdman (2010) ilustra el concepto de norma pedagogica a través
del estudio de la interrogacion. Segun el autor, este fendmeno morfosintactico presenta una
variabilidad desconcertante para cualquier aprendiz de FLE, pues puede encontrar una
gama de hasta veinte maneras de formular una pregunta de tipo parcial. En su estudio
presenta este polimorfismo por medio de una lista en la que se presentan variantes
referentes al complemento adverbial de lugar. Advierte que dicha lista no tiene como
objetivo ilustrar la complejidad estructural; sin embargo, destaca que la estructura canonica
del francés parece ubicarse al final de la lista mientras que la inversion de sujeto se

encuentra al inicio de la misma:
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Variantes de la interrogacion parcial

INVERSION Ou va Jean? Ou va-t-il?
Ou Jean va-t-il?
EST-CE QUE Ou est-ce que Jean va? Ou est-ce qu’il va ?
IN SITU Jean va ou? Il va ou?
ANTEPOSITION Ou Jean va? Ou il va?
VARIANTES DE EST-CE Ou est-ce que Jean va ? Oucequ’ilva?
QUE Ou c’est que Jean va ? Ouc’est qu’il va ?
Ou ce que c’est que Jean va ? Ou ce que ¢’est qu’il va ?
Ou que Jean va ? Ouqu’ilva?

Tabla 2. Variantes de la interrogacion parcial en francés
Tomado de: Valdman (2000: p.658)

El autor insiste en que la seleccién de las variantes por ensefiar debe corresponder a
aquellas que aparezcan en estudios de frecuencia y encuestas aplicadas a hablantes nativos
para determinar aspectos epilinglisticos y usos normativos, estigmatizados y bien

valorizados.

En lo referente al aspecto adquisicional, insta al docente a deshacerse de la nocion
tradicional segln la cual las estructuras interrogativas son utiles solamente para pedir
informacion. El autor propone que el docente elija documentos auténticos para cubrir
aspectos de orden discursivo y pragmatico, los cuales tendrdn muchisima mas utilidad

comunicativa gue una serie de contenidos gramaticales o léxicos desprovistos de contexto.

Como principales conclusiones, Valdman (2010) advierte sobre el rol fundamental
del profesor para ensefiar la variacién con el proposito de mejorar las habilidades
comunicativas de sus estudiantes. Finalmente, recalca que el docente debe conocer las
variedades asociadas a lugar, factores sociales, niveles de lengua y estilo, y ademas debe

tener una actitud tolerante que no solo se base en la norma.

En la misma linea de Valdman, Eloy (2003) plantea que, para responder a la
inquietud sobre qué francés ensefar, es esencial tomar en cuenta que la lengua no es

solamente un sistema linguistico, sino también sociolinguistico; es decir que el estudio de
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una gramatica normativa no es suficiente si se pretende trascender una ensefianza simplista

de la lengua extranjera.

Tanto este autor como Tyne (2012) insisten en la necesidad de entrenar a los
estudiantes con el fin de que comprendan la variacion, debido a que hay muchisimas
sutilezas y fendmenos linguisticos complejos y relevantes para lograr una interaccion
eficaz, mas aun en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera. Como ejemplo, Eloy
(2003) cita el caso de un estudiante que solamente conoce la forma estandar del francés il y
a ‘hay’ y que no comprende su equivalente en el registro coloquial y a. Asi las cosas, se
puede afirmar que, si este estudiante no comprende lo que se le dice en ambos contextos, su

habilidad linguistica sera tildada de incompleta, pues sélo comprende la variedad estandar.

Ahora bien, el hecho de comprender la variedad no implica que el estudiante sea
capaz de producir las diferencias. En caso de que el estudiante comprenda solamente las
variantes, por ejemplo, il yayy a, y no las reproduzca de manera espontanea, se hablaria
de una asimetria en la adquisicion de la lengua. Eloy (2003) insiste en que esta asimetria no
debe percibirse como un problema, ya que de todos modos este fendGmeno esta presente en
el hablante nativo, pues es usual que este comprenda méas formas linguisticas de las que se

produce.

Asi, el autor constata que, si bien es cierto que la variacion es un tema estudiado en
el area del FLE, es habitual que se haga de manera generalizada y reducida. Sugiere ademas
que la adquisicion de la variacion debe propiciarse en primera instancia en la comprension,
y posteriormente, en la produccion, pues lo mas importante es que los estudiantes la
reconozcan y no que la produzcan. Finalmente, desde un punto de vista didactico, el autor
sugiere, como Valdman (2000), introducir la variacion a través de documentos y préacticas
auténticas de la lengua extranjera con el fin de sensibilizar al estudiante hacia estos

fendmenos lingiisticos de una manera mas objetiva.

Siguiendo la misma linea de analisis de los autores anteriormente mencionados,

Gadet (2004) estudia la presencia de la variacion diatdpica, diafasica y diastratica en
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ejemplos concretos del francés, tomando en cuenta las variantes canadiense y francesa. Para
ejemplificar la variacion diatdpica, la autora cita la alternancia que se presenta en la
pronunciacion del pronombre il ‘é1’ delante de vocal [il] y delante de consonante [i] en el
francés de Francia como en: il ay i(l) a dit ([ila] y [idi], ‘él tiene’ y ‘¢l dijo’). Gadet sugiere
una revision del concepto de la “liaison” en francés para que los estudiantes comprendan
dicho fenémeno: “une forme (dite longue) se voit raccourcie si le mot suivant commence
par une consonne” (p.20). A este respecto, la autora sefiala que en el caso del francés de
Quebec se presenta una divergencia que puede conllevar problemas de comprension tanto
para hablantes nativos del francés como para los aprendices extranjeros: para los mismos
ejemplos citados anteriormente, en la variante quebequense se da una alternancia a partir de
[i] entre las formas [ja] y [idi]; [i] se convierte en [ja] cuando lo precede una vocal. En
cuanto a este tema, la autora insiste en la importancia de que los estudiantes sean
entrenados tanto de manera tedrica como préctica en este tipo de fenémenos, pues, gracias a
este conocimiento activo o pasivo, podra evitar un sinnimero de problemas relacionados a

la comprension erronea de un enunciado segun el pais donde vaya.

Para ilustrar la variacion diastratica, la autora cita el caso de las oraciones relativas.
En primer lugar, presenta la posicion de Ball (citado por Gadet, 2004: p.21) segun la cual
los aprendices deben ser entrenados para comprender todos los tipos de oraciones relativas
incluyendo las menos estandar o frecuentes, como: la fille qui sort avec ‘la muchacha que
sale con’. Los ejercicios propuestos por este autor buscan entrenar al estudiante de forma
pasiva y al mismo tiempo se espera que los aprendices produzcan esta amplia gama de
oraciones relativas. Es precisamente en este punto que Gadet difiere de Ball, pues no
siempre es facil encontrar las equivalencias en el registro estandar, como en el caso de la
fille qui sort avec ‘la muchacha que sale con’. Ante esta situacion, la autora se pregunta
sobre la utilidad de que los aprendices produzcan formas no estandar y se pregunta también

sobre las situaciones comunicativas en las que el aprendiz se vera obligado a utilizarlas.

En cuanto a la variacion diafésica, la autora se pregunta si los extranjeros manejan
verdaderamente este tipo de variacion, pues puede ser la mas compleja de adquirir, debido a

que su construccion depende de la interaccion que se tenga con hablantes nativos
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principalmente. EIl primero de los ejemplos que cita es de orden anecdético; sin embargo,
ilustra de manera muy clara su posicion: en una conferencia impartida por un docente de
francés de origen ingleés, la autora hallé un manejo impecable de la gramatica, del Iéxico y
la calidad de su fonética. Sin embargo, en un momento dado de la conferencia, el docente
empled la expresion une partie de jambes en [’air, en la cual hizo una “liaison” entre
‘jambes’ (piernas) y la preposicion ‘en’; ademas, el uso de esta expresion no era adecuado
para el contexto de la conferencia. Segun la autora, en un esfuerzo por hacer la liaison para
que su discurso fuera mas formal, aunado al uso de una expresion muy familiar dejo al
descubierto el manejo “casi” perfecto de dicho docente en el cual se presentd una sola falta

de tipo sociolingistico.

Gadet (2004) cita seguidamente dos fendmenos para ilustrar la variacion diafasica:
la ausencia/presencia de la particula negativa ne ‘no’ y de la interrogacion. A este respecto,
la autora se pregunta si vale la pena que los aprendices generalicen la omision de esta
particula o si debe conocer otros casos en los que si deberia pronunciarse. Con el fin de
ilustrar esta problematica, cita a Regan (citado por Gadet, 2004: p. 23), cuya posicion es
que el aprendiz omita la particula negativa siempre. Ademas, cita a Valdman (citado por
Gadet, 2004: p.232), quien mantiene una postura opuesta, pues considera que este uso tan
informal no siempre corresponde al contexto en el que interactian los aprendices de lengua
extranjera. En esta seccion, la autora no presenta ejemplos sobre este fendmeno; sin
embargo, finaliza su propuesta preguntdndose sobre la importancia de ensefiar la variacion

diafasica y por qué razones deberia hacerlo.

Posteriormente, la autora presenta otro ejemplo clasico estudiado en la variacion del
francés: la interrogacion. En este apartado, cita a Valdman (citado por Gadet: 2004, p. 24),

quien recomienda que los estudiantes conozcan al menos tres tipos de preguntas:

1. Lainversion de sujeto (Ou va-t-il? / <;Déonde va é1?”)
2. Laanteposicion (Ou il va? / <;Donde él va?)

3. Las formas interrogativas con est-ce que

Valdman (2000) insiste en que la forma mas importante de ensefiar es la tercera,

debido a que es la mas facil de usar y es percibida por los hablantes nativos como una
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forma neutra. Cabe mencionar que Gadet (2004) no cita ningin ejemplo ni reflexion

relativo a este fendémeno.

Asi, la autora llega a la misma conclusion que Eloy (2003) y Valdman (2000): la
variacion en el &mbito de las lenguas extranjeras debe apuntar a un conocimiento pasivo, en
primera instancia. Propone ademas un entrenamiento que conlleve a una sensibilizacion con

respecto de lo diafasico para que no se presente interferencia con lo diastratico.

3.2 Estudios sobre la variacion en manuales para la ensefianza del FLE

Mougeon, Nadasdi y Rehner (2002) parten del andlisis del input institucional al que
tienen acceso los estudiantes en las clases de francés como lengua extranjera o segunda
lengua. Este se basa en el analisis de un corpus oral compuesto por 41 entrevistas realizadas
a estudiantes de secundaria que asisten a un programa de inmersion total en francés en
Toronto y del input institucional, conformado por tres libros de texto (Portes ouvertes sur
notre pays series 1A-B y 3A-B, Capsules y Pont sur le futur) y un corpus oral conformado
por las entrevistas de siete docentes de francés recolectadas por Allen et al. (citado por
Mougeon, Nadashi y Rehner, 2002: p.5). Cabe mencionar que el estudio propiamente dicho
se centra mas que nada en el analisis de las 41 conversaciones de los aprendices de francés.
Como resultado del analisis del corpus oral, se descubre que aquellos estudiantes que
tuvieron contacto con hablantes nativos del francés fuera del marco institucional gozaban

de una influencia positiva en cuanto a la apropiacién de la variacion sociolinglistica.

A pesar de gue los autores no realizaron un estudio exhaustivo sobre la variacion en
los libros de texto, el andlisis permitié comprender las razones por las cuales los estudiantes
presentaban dificultades en la apropiacion de la variacion sociolingtistica especificamente:
se observd que el francés de los docentes y de los autores de los manuales de FLE ofrecia
como regla general una muestra de lengua muy estandarizada que no permitia la

adquisicion de un repertorio sociolinguistico cercano al de los hablantes nativos.
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Igualmente, las autoras constatan que a través de los libros de texto se transmite una
variedad de francés alin més estandarizada que la de los docentes. Ademas, mencionan que
ciertos usos variacionales, como el de las formas de tratamiento (tu/ vous, on/nous), se
abordan de manera implicita y no presentan ninguna actividad o ejercicio para explorar su
empleo. Para los autores, estos resultados muestran que aln se estd lejos de ofrecer
manuales con los recursos necesarios para abordar la variacion y cumplir los objetivos

institucionales en esta materia.

A pesar de que dentro de los objetivos del Ministerio de Educacion de Ontario se
especifique la importancia de distinguir y usar correctamente los registros formal e
informal, parece que los libros de texto no proveen los recursos pedagdgicos que
permitirian a los docentes alcanzar estos objetivos. Los autores insisten en la importancia
de tomar en cuenta factores psicosocioldgicos al abordar la variacion, ya que su apropiacion
esta intimamente ligada a la identidad individual, a la colectiva y a las relaciones

interpersonales y grupales.

Favart (2010) realiz6 igualmente un estudio sobre la variacion presente en
aprendices del francés de niveles B2-C1%. Segun la experiencia de la autora, dichos
estudiantes carecen de conocimientos relativos a la variacion linglistica y, en particular, a
la variacion diafasica, pues su estudio conlleva dificultades no sélo en su adquisicion, sino
también desde un punto de vista metodoldgico. Segln la autora, en el caso de los hablantes
nativos, la variacion diaféasica se adquiere debido a la multiplicidad de situaciones de
comunicacion a las cuales han sido confrontados a lo largo de su vida de manera natural.
Ahora bien, cuando se trata de aprendices de lengua extranjera, este tipo de variacién se
construye a partir de referencias sociales, y en muchos casos, a partir de un modelo de

lengua “aseptizado, depurado, desprovisto de toda forma de variacion” (p.183).

La autora analiza también el lugar que ocupa la variacion diafésica en algunos libros

de texto y gramaticas. Encuentra que los elementos presentes de este tipo de variacién se

® Niveles establecidos por el Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL).
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reducen en su mayoria a la distincion entre la lengua oral y la escrita. A continuacién, se
resumen tanto los postulados que la autora recogio en dichos corpus, asi como los ejemplos
que se presentan para los estudiantes. Cabe mencionar que, de las tres obras a las que
Favart se refiere, dos de ellas estan dirigidas a un publico ital6fono y una de ellas a

aprendices de FLE en general.

En primer lugar, en los libros de texto y graméticas se expone el uso del pronombre
demostrativo neutro en el registro oral (¢ca) y en el registro escrito (cela) y se sefiala lo
siguiente:

1. ‘Cela’ (ca en el nivel oral) se emplea como pronombre sujeto delante de un
verbo que no sea ‘étre’ (ser y estar). A este respecto, la autora no cita ejemplos
provenientes de los manuales analizados.

2. Se especifica, ademas, que ¢a es una contraccion de cela y que en la lengua oral,
¢a substituye a cela como en la pregunta Combien ¢a colte?, ‘;Cuanto cuesta
eso?’

3. Oralmente y en un registro coloquial, la autora sefiala que dos formas ‘ceci’ y
‘cela’ se reemplazan por una forma unica ‘ca’. En este caso en particular, no se

presenta ningun ejemplo.

En segundo lugar, la autora cita el pronombre on, el cual se asocia al registro
coloquial en los libros de texto analizados. A este respecto se sefiala lo siguiente:
1. En lalengua familiar, on se puede usar con el significado de ‘nous’ (nosotros)

2. En ciertos usos estilisticos, on puede reemplazar nous (nosotros)

En tercer lugar, otro de los fendmenos encontrados en los libros de texto fue el uso
de la particula negativa del francés ne ‘no’ y los casos en que se elide (registro oral) o se
mantiene (registro escrito). A continuacion, se presenta la informacion detallada a este

respecto:

1. En las tres obras consultadas, se sefiala la existencia de la negacion sin ne: en el

registro oral, en la lengua familiar existe una tendencia a suprimirlo.
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2. En otro de los manuales se insiste en que la oracion negativa en francés siempre
debe haber un elemento negativo’ y que solamente en contextos de habla familiar se
debe elidir.

3. En otra de las gramaticas, se sefiala que, en general, en el francés hablado se

suprime la particula ne.

En cuarto lugar, otro de los fendmenos estudiados en los tres libros de texto es el de
la interrogacion. Favart (2010) menciona que este fendmeno ha sido un tema recurrente en
los escritos variacionistas debido a su complejidad. Aclara que las reglas y ejemplos
recolectados pertenecen solamente a las preguntas de tipo directo, ya que la variacion se

aborda esencialmente en ese nivel en los manuales consultados.

1. En el primer manual consultado, asi como en el segundo, se menciona que en
francés existen tres estructuras interrogativas, a saber: por la entonacién (cuando
la voz sube), y que se usa en lengua familiar, como en el caso de: Vous savez
conduire, ‘¢Usted sabe conducir?’; preguntas que inician con la forma est-ce
que + forma afirmativa; finalmente, se citan las preguntas con inversion de
sujeto y se insiste en el grado de formalidad que reflejan. Cabe mencionar que

no se citan ejemplos para los dos Gltimos tipos de pregunta.

2. Asimismo, en el tercer libro de texto se sefiala que, en el ambito escrito, la
pregunta hecha por medio de la entonacion se distingue de la oracién declarativa
por la presencia del signo de interrogacion solamente. Otra observacién relativa
a la interrogacion es que en francés la forma mas empleada es est-ce que, pues

su uso no modifica el orden de las palabras de la oracion afirmativa.

El estudio de estos tres manuales y de los fenomenos linguisticos que se presentan

alli le permitieron a Favart (2010) llegar a las siguientes conclusiones:

7 La negacion en francés se construye generalmente con dos particulas negativas “ne” y “pas” (la estructura
seria ne + verbo conjugado + pas), sin embargo, en el nivel oral, en una serie de contextos los hablantes
nativos producen solamente “pas”.
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1. Hay una necesidad de distinguir los distintos usos de un mismo fendmeno
linguistico.

2. Los manuales consultados presentan una clara diferencia de estos fendmenos
basados en la distincion entre la escritura y la lengua oral.

3. Los fendmenos presentados pertenecen generalmente a los extremos de un
continuum entre los registros coloquial y culto.

4. Los intentos de clasificacion hechos en estos manuales sensibilizan a los aprendices

a distintos usos, lo que es, para la autora, muy positivo.

Desde una perspectiva didactica, la autora plantea tres pistas de analisis cuyo
objetivo es que los aprendices reflexionen sobre el funcionamiento enunciativo y discursivo
de la lengua a través del andlisis de elementos linguisticos clave en documentos auténticos,
tal y como lo proponen Eloy (2003) y Valdman (2000). En primer lugar, Favart sugiere la
lectura de articulos de prensa para determinar los usos del pronombre ‘on’ del francés en
diversos contextos. La autora presenta el siguiente ejemplo en el cual aparece el pronombre

‘on’ en contextos distintos y, por ende, con distinta interpretacion semantica:

A Maurice, la conduite est sportive. On circule & gauche, en slalomant entre les tas de bois sur les
bas-cotés et les bus, cacochymes et hauts en couleur [...]. Détail pittoresque, on ne voit quasiment
que des casques rouges. Pour aller d’une plage a ’autre, on profite des bateaux-taxis. Le marché de
Poste de Flacq est plus confidentiel. On n’y voit pas un touriste, seulement des Mauriciens. Plus au
sud, un autre lieu étonnant, le parc Vanille, dans la commune de Riviére des Anguilles. On peut y
admirer des crocodiles de toutes tailles [...], un troupeau de tortues terrestres, centenaires pour
certaines et pesant prés de 100 kg. On est méme autorisés a poser le temps d’une photo sur le dos de
ces pauvres bétes qui semblent tout droit sorties de Jurassic Park. (21) (Maurice ou les portes de
I’Inde, tiré de http ://madame.lefigaro.fr/loisirs-et-voyages/carnets-de-voyages/33-maurice-oules-
portes-de-linde) (Favart, 2004 : p. 192).

En segundo lugar, la autora plantea la creacion de ejercicios a partir de
transcripciones de documentos orales para estudiar, por ejemplo, la particula negativa ne y
sus usos. Favart explica que, con base en la siguiente transcripcion, sus aprendices pudieron
analizar casos en donde el discordancial “ne” es elidido:

1)

L— vous avez pas vu Frangoise Dolto 1’aut’fois
F—moi j’ai vu r’gardé euh j’sais pas ¢a d’vait durer une heure non.

)
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P— demain tu viens manger chez moi a midi

L— j’sais pas tu m’as pas invitée

P— ben ouais j’t’ai pas eue au téléphone.
(Traverso 1996, citado por Favart, 2010, p. 193)

3)

L2— on peut pas vous pouvez pas y échapper. (Blanche-Benveniste et alii 2005, citado por Favart,
2010, p. 193)

4

L2— bon alors donc vous vous pouvez pas vous vous grillager chez sur le mur.
L1- ah non non non on peut pas grillager.
(Blanche-Benveniste et alii 2005: 234, citado por Favart, 2010, p. 193)

En tercer lugar, la autora sugiere el analisis de documentos de audio para abordar
temas como la entonacion y la interrogacion. Favart trabajo, por ejemplo, el extracto de una
entrevista a J. Semprun para de esta manera observar el funcionamiento de la interrogacion
propia del registro oral. La autora solicito a los estudiantes que sefialaran en el corpus de
casi cuatro minutos las formas interrogativas. A continuacion, se transcribe un extracto de

dicha entrevista:

Journaliste:

— Tout est exact a peu prés, a gros traits ?

— Est-ce que c’est comme ¢a que vous souhaitez vous, vous présenter ?
— Est-ce que vous seriez le premier a revendiquer sur une carte d’identité
Jorge Semprun, Européen ?

— Vous n’avez pas de patrie ?

— Apatride vous irait bien ?

— Vous prenez le meilleur de chacun, ¢’est ¢a ?

— Les abrazos, les accolades espagnoles, a Paris, ne vous manquent
pas ?

— C’est comment Don Quichotte en allemand ?

Semprun:
— Je suis indécis sur la demande “Vous étes Espagnol ou Francais ?” (p.193).

Este ejercicio permitié a los estudiantes descubrir que las formas interrogativas de
inversion del sujeto eran inexistentes al menos en este extracto. Asimismo, concluyeron
que el tipo de interrogacion mas frecuente era el de entonacion, por lo cual la autora sefiala
que no se debe de ninguna manera asociar la entonacion solamente al registro coloquial,

pues se presenta en muchos mas contextos.
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Para Favart (2010), la importancia del estudio de la variacion diafasica en la clase
de LE radica en que su conocimiento acerca al aprendiz a lo que Labov denomina “el
dominio total de una lengua” (citado por Favart, 2010: p. 183); es decir, que lo ideal seria
que su nivel de comprension y de produccion en lengua extranjera sea muy cercano al de un
hablante nativo. Tal y como lo han propuesto otros autores citados en este estudio, para
Favart, la clave estd en presentar una amplia gama de documentos auténticos para abordar,

de una manera objetiva, la variacion.

3.3 Estudios de corte historiografico sobre la ensefianza del FLE

En cuanto a estudios de corte historiografico sobre la ensefianza del FLE, se
localizaron tres. El primero de ellos es la tesis de doctorado de Pasquale (2006), quien
investiga de manera exhaustiva el desarrollo de la ensefianza del FLE en Argentina a partir
de informacion proveniente de los actores de este proceso; es decir, los manuales, los
docentes de francés, asi como todos los documentos oficiales relativos a la ensefianza del
francés en este contexto especifico. La autora inscribe su estudio en el campo de la historia
de la ensefianza del FLE en Argentina y ademas toma en cuenta disciplinas como la
linglistica, la educacién y el andlisis del discurso. Dicha investigacion propone constituir
una historia de la didactica del FLE en Argentina basado en un corpus principalmente
escrito, compuesto por libros de texto, documentacién oficial, articulos, actas, prefacios de
manuales y escritos tedricos, asi como entrevistas y cuestionarios. EI mayor aporte de esta
investigacion es la descripcion de la evolucion de la ensefianza del francés en Argentina.
Cabe destacar que el estudio propone estudiar el libro de texto como género y también

como un material que contiene elementos que sugieren un analisis ideoldgico.

El segundo trabajo localizado es también de la autoria de Pasquale (2006) y se
centra en un analisis de manuales contextualizados cuyo fin es definir las innovaciones y
continuidades que presentan para el contexto argentino. En su articulo, la autora propone
que, desde una perspectiva histérica, los distintos enfoques metodoldgicos han sido

autoproclamados como innovadores y revolucionarios; sefiala que estas corrientes, aunadas
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a la promulgacion de documentos oficiales como programas, politicas linguisticas y
resoluciones ministeriales, pueden constituir innovaciones con fecha de inicio y de

vencimiento.

En el caso particular del francés, la autora propone cuatro grandes momentos: la
metodologia tradicional, la directa, la activa y la audiovisual, dentro de la que se puede
incluir también el enfoque comunicativo. Partiendo de estas ideas, la autora analiza los
manuales contextualizados, los que llama “made in Argentina”, que han sido editados y
adaptados al publico argentino. Dentro de los manuales que analizd, cita dos vertientes, los
de tendencia universalista y los de tendencia empirica y nacional. Para Pasquale, los
manuales de la segunda tendencia son lugares de encuentro en los que se cruza una serie de
factores que dan cuenta del contexto al que pertenecen en cuestion. Pese a que en Argentina
no se han editado manuales locales desde hace 20 afios aproximadamente, la autora insiste
en que el contexto politico y social de edicién es determinante y que los manuales pueden
contribuir a la construccion de una imagen de si, incluso de una identidad nacional segun

un momento dado de la historia en que son elaborados y publicados.

El tercer y ultimo trabajo localizado es un inventario de producciones costarricenses
para la ensefianza del FLE en Costa Rica. Este documento fue publicado por Nufiez y
Vargas (2007) y tiene como objetivo proponer un listado en el que se cite la produccion
relativa al FLE en Costa Rica (obras didacticas, manuales, cuadernos de ejercicios,
programas de radio, etc.), para estudiantes de francés de todos los niveles y edades. Las
autoras anuncian que este inventario se organiza en décadas y tomando en cuenta la
orientacion metodoldgica de dicha producciédn. El inventario inicia en los afios 80 y finaliza
en el 2006. Cada creacion tiene una breve descripcién en la que se incluye el objetivo de la
produccion en cuestion. Las autoras insisten en que, a pesar de la inclusion de habilidades
orales en los programas del MEP, “se_constata que las dificultades y las limitaciones de
medio no francéfono, asi como la falta de recursos y la infraestructura deficiente del
sistema educativo en general, han impedido una prolifica produccion en éstas” (p.241). Este

estudio es el Unico de corte historiografico localizado en Costa Rica y, especificamente,
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sobre la produccién nacional en relacion con manuales, obras didacticas y otros materiales

para la ensefianza del francés.

3.4 Sintesis

En los estudios citados en las paginas anteriores se encuentran tendencias claras. Por
una parte, es evidente que la mayoria de investigaciones relativas a la variacion y a la
ensefanza-aprendizaje del FLE se refieren al estudio de la variacion diatopica, dejando la
variacion diastratica y diafasica de lado en la mayoria de los casos. Desde el punto de vista
diatopico, se puede constatar que las Unicas dos variedades que se toman en cuenta son la
francesa y la canadiense, y los ejemplos que se citan corresponden basicamente a léxico y

en menor medida a fendmenos sintacticos o fonéticos.

Por otra parte, la mayoria de los autores coinciden en que es imperativo sensibilizar
a los aprendices de FLE hacia la comprension de los fendmenos propios de la variacion
(competencia pasiva); es decir, que deben ser expuestos al input en el que se presenten
fendmenos concretos de variacion diafasica, diastratica y diatopica con el fin de que se
desenvuelvan de manera eficaz en distintos contextos de comunicacion. La imitacion y la
produccion (competencia activa) no se presentan como una prioridad en ninguno de los

autores expuestos.

Finalmente, se puede afirmar que la falta de estudios relativos al analisis de libros de
texto deja al descubierto la necesidad de investigar este campo, ya que, COmo se vera en
secciones posteriores de este estudio, los manuales siguen siendo el pilar fundamental de la
clase de lengua extranjera, mas aun cuando se trata de docentes cuya lengua nativa no es el

francés.
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4. Marco tedrico

En las siguientes paginas, se definen los pilares tedricos en los cuales se basa esta
investigacion. En primera instancia, se abordan los relativos a la sociolinguistica
variacionista. Posteriormente nos referiremos a los tres tipos de variacion que se van a
analizar en el corpus de libros de texto. Se incluye también en esta seccion una breve
caracterizacion historico-variacionista de la lengua francesa. ~ Seguidamente, se definen
otros conceptos pertenecientes a la sociolingiistica referentes al tema de politicas
lingtisticas. Finalmente, se exponen algunas definiciones referentes a la didactica de la

ensefianza del FLE.

4.1 El variacionismo y el concepto de variacion

El variacionismo en la sociolinglistica es un enfoque que nace en los afios 60, bajo
una perspectiva laboviana basada en observaciones sobre el cambio linglistico®. Segun
Siouffi y Raemdonk (1999), este enfoque se opone a la vision estructuralista que
predominaba, la cual estimaba que s6lo hay una manera de decir lo que se quiere decir. Se
hablara de variacionismo en tanto se observen diferencias, aunque sean minimas, entre las

maneras de expresarse en una lengua dada.

Asi, en palabras de Coseriu (1982), si una lengua se hablara de una Gnica manera,
no podria realizarse de manera concreta en el habla. Una lengua funciona en tanto se
manifieste a través de sus variedades. Por lo anterior, nadie habla espafol, “lo que se habla
es siempre alguna forma determinada del espafiol” (p. 16). El concepto de variacion nos
hace comprender que toda lengua, cualquiera que sea, es un conjunto heterogéneo y en

constante cambio.

8 Estas observaciones aparecen en el estudio publicado en 1966 por William Labov, Uriel Weinreich y Marvin
Herzog, cuyo titulo es “Los fundamentos empiricos de una teoria del cambio lingiiistico”. En este articulo, los
autores se preguntan por qué las teorias linguisticas representaban las lenguas como sistemas homogéneos
(Siouffi y Raemdonk, 1999).
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La dptica variacionista coseriana parte del concepto de diasistema, el cual se define
de la siguiente manera: “conjunto mas o menos complejo de “dialectos”, “niveles” y
“estilos de lenguaje” (Coseriu, 1981: p.306). Un diasistema no debe entonces considerarse
como un sistema linguistico, sino mas bien como una serie de sistemas que se
interrelacionan, formando asi un conjunto regido por la variacion y que ademas esta en

constante cambio.

Bajo la perspectiva de Gadet (1997), uno de los mayores problemas actuales en la
sociolinguistica es precisamente recurrir a un término tan polisemico como el de
“variacion”. Este término puede referirse al menos a tres fenémenos: a la variacion
linglistica, la extralinguistica y la inherente. La variacion linglistica se identifica en los
niveles fonolodgico, sintactico, Iéxico y discursivo, mientras que la extralinguistica se refiere
a las dimensiones diacronica, diatopica, diastratica o diafésica. Laks (2000) define la

variacién inherente como :

Une propriété interne de tout systéme linguistique que d’user de formes phonétiques légérement
différentes pour construire un méme contenu sémantique de message. L’existence de variantes
d’usage découle ainsi directement de 1’hétérogénéité structurale qui marque tout systéme linguistique

(p. 3).

Por su parte, para Gadet (1997), la variacion inherente es compleja y presenta retos
al estudiarla, ya que tiene que ver con el plano semantico principalmente. En lugar de
referirse a la inherencia de la variacion afirmando que se trata de las distintas maneras de
decir lo mismo, propone un cambio de dptica para que esta inherencia se comprenda de
manera mas amplia: “decir cosas parecidas a propdsito de un mismo referente” (p.11).
Aunque se habla de variacion en los distintos planos de la lengua, para esta autora
solamente deberia hablarse de variacién para referirse a la fonologia y a algunos niveles de
funcionamiento proximo, dejando de lado la sintaxis. Por otra parte, esta autora propone
clasificar la variacion en dos grandes areas desde el punto de vista del hablante: la variacién
en funcion de los hablantes, dentro de la cual cabrian la variacién diacronica, diatépica y
diastratica y, desde el punto de vista de la variacion en funcion del uso, se situarian la

variacion diafasica y la variacion entre lo oral y lo escrito.
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Mougeon, Nadashi y Rehner (2002) agregan a esta concepcion que la variacién
tiene que ver también con la “alternance entre plusieurs éléments linguistiques qui
expriment la méme notion ou le méme son” (p.2). Asimismo, afiaden que tradicionalmente
se distinguen dos tipos de variacion lingliistica: “celle ou le choix entre les variantes est
‘gouvern¢’ par des régles catégoriques (par exemple 1’alternance entre la forme pleine ou
élidée de I’article défini singulier) et la variation libre, ou le choix entre les variantes® est

soumis a des contraintes non catégoriques (p.2).

Thibault (1997) completa estas propuestas tedricas afirmando que el estudio de la
variacion como disciplina se da como consecuencia de la observacion social y estilistica a
través del grado de conciencia que los locutores tienen de las variantes presentes en su
manera de hablar y en la manera en que lo hacen los miembros de su comunidad. Es

entonces en la interaccion que los fendmenos de este tipo cobran mayor importancia.

Luego de explorar el concepto de variacion y el enfoque variacionista, podemos
afirmar que la existencia de la variacion es una consecuencia de la heterogeneidad presente
en todo sistema lingistico y que va a depender del hablante y del uso que éste haga de la

lengua en la interaccion en un entorno dado.

4.1.1 Los conceptos de variable y de variante

Desde el punto de vista de Labov (citado por Blas, 2005: p.28), la variable es una
unidad estructural variante, continua, y, por ende, de naturaleza cuantitativa. Cedergren
(citado por Lopez, 2004: p. 56) la define como “un conjunto de equivalencias de
realizaciones o expresiones patentes de un mismo elemento o principio subyacente”. Estas

equivalencias pueden darse por factores:

- Exclusivamente del sistema linglistico

- Exclusivamente del sistema social

9 En el siguiente apartado se diferenciara el concepto de variacion del de variante.
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- Del sistema linglistico y social
- Ni por factores lingisticos ni sociales, es decir que se producen por variacion libre.

Como variables se comprenderan los conjuntos de equivalencias de segmentos
subyacentes en las lenguas. Como ejemplo de una variable 1éxica, podemos citar el hecho
de nombrar al autobus “guagua” en Cuba o “lata” en Costa Rica. Este ejemplo deja entrever

la equivalencia Iéxica correspondiente a ambos términos en espacios geograficos distintos.

Lépez (2004) divide las variables internas (fonéticas, Iéxicas, morfosintacticas) de
las externas (edad, sexo, clase social, escolaridad). Para efectos de esta investigacién, nos
concentraremos en el andlisis de las variables internas y de sus respectivas variantes, pues
se analizara un corpus escrito en el cual no habra interferencia de las variables externas
citadas por Lopez, sino mas bien de fendmenos relacionados a las politicas y planificacion

linguisticas en el sistema educativo costarricense.

En lo concerniente al concepto de variante, para Coseriu (1982), esta corresponde a
una diversificacion de los modos de hacer y de significar; de ahi que se considere que cada
idioma constituye un diasistema de aloformas. Estas aloformas, es decir, las realizaciones
concretas en los distintos niveles de la lengua (fonética, morfosintaxis, Iéxico)
corresponden a las variantes. En el caso del frances, Dufter y Stark (2003) ejemplifican la
variacion en el nivel fonético partiendo de los al6fonos de /r/, cuyas realizaciones pueden
ser concretamente la vibrante alveolar, la vibrante uvular o la fricativa uvular, dependiendo

de factores individuales, sociales o geograficos.

Cabe destacar que las variantes pertenecen a un sistema linglistico cerrado,
reducido en unidades. Estas se producen por distintas causas que aparecen principalmente
en la interaccion y son palpables a través de la evolucion de las lenguas y del cambio
lingtistico (eje diacrénico). Ademas, las variantes aparecen condicionadas por el lugar
geografico en el que se dan (eje diatopico), por la situacién particular de un acto
comunicativo que conlleva la toma de decisiones de los hablantes (ejes diafasico y

diastratico) desde un punto de vista cultural y social.
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Segun expone Blas (2005), se hace referencia a las variantes en el momento en que
se produce de diferente manera una realizacion linguistica en diferentes contextos
estilisticos, sociolectales o, incluso, idiolectales. Asimismo, agrega que la variante es
continua en el sentido de que ciertas adquieren con frecuencia una significacion social a
partir de su mayor o menor proximidad con la variante estdndar y es de naturaleza
cuantitativa. Es decir que el significado social de una variante no esta determinado por su

presencia o0 ausencia, sino mas bien por la frecuencia en que aparecen las variedades.

Se puede afirmar, entonces, que una lengua es una suma de variedades (diacrénicas,
geograficas, estilisticas, sociales) y que a la vez esta constituida por un nucleo invariable
propio al sistema lingiiistico al que se le afiaden las variedades especificas. En el siguiente
esquema se sintetizan las lineas tedricas expuestas hasta ahora. Su objetivo consiste en

contrastar las definiciones de variacion, variable y variante:

( L N\
Variacion,
Variabley
variante
g W,
” D ” D ” D
Variacion Variable Variante
\ J \ J \ J
e ) e ) e )
Presente en Unidad estructural Aloformas,
todas las lenguas realizaciones
concretas
\. J \. J \. J
4 N\ ] ]
Depende de Conjunto de Reducidas en unidades
factores lingiiisticos —  equivalencias de un _enunsistema
" Avmu;nﬁ.m;nm mismo elemento o linglistico cerrado
principio subyacente
J
e )
Internas
— Externas
\. J

Figura 1. Sintesis de los conceptos de variacion, variable y variante
(Elaboracion propia)
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4.2 La variacion diatdpica, diastratica y diafasica

Del concepto de diasistema se deriva el modelo tridimensional coseriano para dar
cuenta de la variacion linguistica. Para Coseriu (1982), en las lenguas histdricas se puede

comprobar tres tipos de diferenciacion interna:

a) diferencias en el espacio geografico o diferencias diatdpicas; b) diferencias entre los distintos
estratos socioculturales de la comunidad idiomatica o diastraticas, y c) diferencias entre los tipos de
modalidad expresiva, segln las circunstancias constantes del hablar (hablante, oyente, situacion u
ocasion del hablar y asunto del que se habla), o diferencias diafésicas. (Coseriu, 1982: p. 19).

Tal y como se puede observar, Coseriu excluye de su modelo la variacion
diacronica saussureana. Segun este autor, las variedades de estas dimensiones, es decir, los
dialectos, sociolectos, registros o estilos pueden poseer el estatus de lenguas funcionales
comprendidos como sistemas minimos y autébnomos de una lengua histérica. Tal y como se
ha mencionado en apartados anteriores, bajo la perspectiva coseriana se puede afirmar que
en toda lengua histérica se presenta la variacion comprendida como tipos fundamentales de

diferenciacion interna.

Resulta conveniente recordar que, aunque la tendencia consiste en analizar de
manera separada los tres tipos de variacion que citamos anteriormente, para Gadet (2003)

deben analizarse juntas:

Le découpage en types de variation laisserait attendre une discontinuité, alors que diatopique,
diastratique et diaphasique interagissent en permanence : les locuteurs emploient d’autant plus de
formes régionales que leur statut socioculturel est plus bas et que la situation est plus familiére, et le
spectre diastratique est donc plus large au bas de 1’échelle sociale (p. 15).

Es por esta razon que, aunque en la teoria y en el capitulo I1 se citen los tres tipos
de variacion separadamente, se busca dar cuenta de la variacion como un fendmeno
continuo y dinamico. A continuacion, se definen detalladamente cada uno de estos tres ejes,
los cuales seran los pilares tedricos para el analisis del corpus de manuales para la

ensefianza del francés.
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4.2.1 La variacion diatdpica

Este concepto fue introducido por Flydal (1951). La variacion diatopica se refiere a
la variacion regional y, por lo tanto, a la geografica. Por lo anterior, este tipo de variacion
estudia la dimension espacial en relacion con la lengua. Estudia el uso de la lengua en una
region y como cambia este uso de una region a otra. Las condiciones especificas de cada
region pueden causar variaciones de tipo fonético, sintactico, morfologico y léxico-

semanticos.

En la didactica de lenguas extranjeras, varios autores (Leal, 2008; Valdman, 2000;
Eloy, 2003) afirman que éste es el eje mas abordado en los manuales de lenguas, sobre todo
a través de contrastes Iéxicos, y al mismo tiempo ha sido el méas explorado en la clase de
lengua. Leal (2008) afirma que el estudio de este fenémeno complica el sistema de
ensefianza, puesto que hay que preguntarse acerca del modelo normativo del que se parte

para ensefiar la lengua extranjera.

4.2.2 La variacion diafasica

El reconocimiento de este tipo de variacion fue introducido por Coseriu (1966) y
estudia la variacion en correlacion con las particularidades de la situacion comunicativa y
con su grado de formalidad o informalidad. A este factor se le llama también en
sociolinglistica variacién situacional o estilistica, pues se refiere al empleo de diversos

estilos segun la situacién comunicativa.

Ademas del empleo de la lengua en una situacion comunicativa especifica, Leal
(2008) agrega que lo diafasico tiene que ver con “la intencionalidad del emisor o de la
naturaleza del receptor.” (p.4). Es decir, que en este eje se debe tomar en cuenta lo
comunicativo en un sentido amplio, en el cual el hablante y su interlocutor son piezas clave

en la eleccion de estilos y registros.



30

Segun Serrano (2008), el estilo es muy significativo en el comportamiento
linguistico de los hablantes y, por ende, en el desarrollo de las variantes linguisticas. Este
término “viene definido por la forma de comunicar que puede adquirir el hablante de forma
individual y no solamente por la situaciéon comunicativa” (p.2). Segun la perspectiva de
esta autora, el estilo se puede analizar desde distintos enfoques. Por ejemplo, un estudio se
puede centrar en la atencion que el hablante presta a su habla o se pueden hacer
consideraciones mas generales en las que el estilo se contempla como un fendmeno mas
amplio presente en la realizacion discursiva que refleja la posicion social del hablante y su

auto-consideracion como hablante.

Para Lopez (2004), existen contrastes estilisticos relacionados estrictamente con la
espontaneidad. Segun este autor, a mas espontaneidad menos variantes prestigiadas y
viceversa. Sin embargo, sefiala que no se ha encontrado prueba de que existan mas de tres
estilos: el neutro, el espontaneo y el cuidadoso. En este sentido, el estilo se puede
considerar como un parametro “cuyos polos son la total espontaneidad y el maximo
cuidado” (...) y “depende del grado de participacion de la conciencia sociolingiiistica del
sujeto en el momento de hablar, que es (...) la que guarda las marcas de prestigio o

estigmatizacion que la comunidad ha otorgado a ciertos fendmenos lingiiisticos” (p. 97).

En este punto cabe diferenciar el concepto de estilo del de registro, el cual “se
define por cada situacion comunicativa concreta, teniendo en cuenta que esto abarca la
lengua oral y la escrita” (Serrano, 2008, p.2). En consecuencia, el registro se refiere a
situaciones claramente identificables por el hablante; el estilo, por el contrario, es mucho

mas amplio.

Por otra parte, para Siouffi y Raemdonck (1999), el registro de lengua se refiere a
uno de los factores que intervienen en la variacion. Lo definen como los usos de lengua que
varian en funcién de la situacién de habla. Para ambos autores, es muy dificil trazar las
fronteras entre uno y otro registro de lengua; sin embargo, en francés se suelen reconocer al

menos cuatro:
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1) Registro culto (soutenu)
2) Registro medio o no marcado
3) Registro popular

4) Registro coloquial (vulgaire)

Esta nomenclatura propuesta por Siouffi y Raemdonck (1999) resulta de gran
utilidad para el analisis que se llevara a cabo mas adelante del corpus de manuales.

Asimismo, aungue tedricos como Serrano (2008) diferencian los conceptos de estilo
y registro, otros como Leal (2008) los usan como sinonimos: “Los distintos estilos se
conocen también con el nombre de registros y en general se suelen establecer dos puntos
extremos: la variedad formal y la variedad coloquial” (Leal, 2008: 4). En este estudio, nos
referiremos mas al concepto de registro que al de estilo, pues en el corpus escrito por
analizar la informacion relativa a los estilos es casi nula. Ademas, en la tradicion de la
didactica del FLE, es mas frecuente que se hable de registros de lengua que de estilos en los

manuales.

4.2.3 La variacion diastratica

Este concepto fue introducido por Flydal (1951). Este tipo de variacion se refiere al
conjunto de peculiaridades linglisticas que se asocian a ciertos parametros sociales. A este
tipo de variacion se le Ilama también sociolédgica (Tousignat, 1987) ya que toma en cuenta
el uso de una misma lengua en distintos grupos sociales. Se incluye en su analisis los
estratos sociales, socio-culturales y socioecondmicos. Por lo anterior, hay parametros que
definen lo diastratico desde el punto de vista individual del hablante, como la edad y el
sexo. Se refiere ademas a las diferencias que existen entre los hablantes de una determinada
comunidad linguistica, atendiendo a su situacion social, cultural, profesional, econémica,
etc. (Leal, 2008).

En el estudio de lo diastratico, se establecen tradicionalmente dos polos: la variante

culta y la variante vulgar, aunque para Leal (2008), desde una perspectiva mas especifica,
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también se recogen la variable generacional, cultural o de sexo. Este tipo de variacion esta
definida por los niveles sociales y, por consiguiente, por la clase social a la que pertenece el
hablante. De esta manera, lo diafasico se ocupa de las modalidades linguisticas adoptadas
en funcién de la pertenecia del hablante a un grupo socio-econdémico concreto. A este
respecto, Dufter y Stark (2003) afirman que esta dimension se define por los niveles
socioculturales de la comunidad linglistica, los cuales establecerian los niveles de lengua o
los sociolectos. Para Labov (citado por Dufter y Stark, 2003: p. 85) se deben tomar en
cuenta aspectos como el sexo, la edad y la profesion del hablante. Por el contrario, para
Coseriu (citado por Dufter y Stark, 2003: p. 85), estos tres aspectos extralingiisticos no
serian parte del anélisis diastratico.

Para resumir lo esencial de este eje, se puede aseverar que el eje diafasico se refiere
a las variedades determinadas por un grupo social. Cabe mencionar, ademas, gque varios de
los teoricos citados (Valdman 2000; Eloy 2003) apuntan a la dificultad de separar el eje
diastratico del diafasico. De hecho, en el &mbito de la didactica del FLE, los autores
insisten en que, debido a su complejidad, estos dos tipos de variacion no se abordan en los
manuales y, de hacerlo, se hace de manera muy general, como se vera en las secciones

posteriores de este estudio.

4.2.4 Criticas y propuestas al modelo tridimensional coseriano

Partiendo de la idea de que resulta muy complejo separar lo diafasico de lo
diastratico, autores’® como Sornicola y Wiiest (1997) sefialan que, para solucionar este
traslape de nociones, se proponga la llamada “cadena de variacion” para dar cuenta de un

continuum existente entre los dos ejes.

10 Ambos autores son citados en: Dufter, A. y E. Stark (2003). La variété des variétés: combien de dimensions
pour la description? Quelques réflexions a partir du francais. Jornadas linguisticas franco-alemanas de
Munich. Recuperado de: http://www.academia.edu/9288/ [Consulta 2 abr. 2015].

En el caso de Sornicola, propone reunir lo diastratico y lo diafasico en una Unica dimension, la pragmaética.
Wiest, por su parte, distingue entre macro y micro-variacion y las define como el conjunto de variaciones en
correlacion con las condiciones especificas de situaciones de comunicacion.
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Por otro lado, Mioni (1983) agrega la nocion de variacion diamésica. Este tipo de
variacion se centra en las diferencias que existen debido al canal de comunicacion elegido
por los locutores, en el cual emplean lo escrito y lo oral de distinta manera. A este respecto,
autores como Koch y Oesterreicher (Citados por Lopez, 2002) plantean que las diferencias
entre lo “hablado/escrito” resultan fundamentales para el analisis de hechos linglisticos
dificiles de clasificar desde un punto de vista geografico, social o diafasico. Ambos
consideran esta variacion como un aspecto universal de la actividad linglistica del ser
humano, que se presenta como un continuum que permite, al mismo tiempo, describir como
se concibe un mensaje linguistico segun distintas estrategias comunicativas en correlacion
con distintos pardmetros comunicativos y contextuales de una situacién comunicativa. Asi,
los autores proponen distinguir distintos tipos de “formas comunicativas”, dentro de las

cuales se encuentran la conversacion telefonica, un sermén, una carta formal, etc.

Ademas de estas dimensiones, existe la variacion diacronica. Este concepto fue
acufiado por Saussure (1968) y analiza los hechos linguisticos desde una perspectiva
temporal. Se interesa en la evolucion de las lenguas y en el cambio linguistico. Es
precisamente gracias a estos analisis que se puede dar cuenta, en buena parte, de los

fendmenos linguisticos actuales.

Para efectos de este estudio, se tomara como punto de partida el modelo
tridimensional propuesto por Coseriu, debido a que se trata de los factores que se adaptan
mejor al tipo de estudio propuesto en esta investigacion. Sin embargo, dependiendo de los
hallazgos que se hagan a partir del analisis del corpus, se podria eventualmente agregar la
cuarta dimension propuesta por Koch y Oesterreicher (Citados por Lépez, 2002), en la cual

se separa lo oral y lo escrito de los ejes diastratico y diafasico.

4.3 Breve descripcion de la lengua francesa desde un punto de vista histérico-
variacionista
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En esta seccion se describira la lengua francesa a grandes rasgos partiendo de un
punto de vista histérico para luego hacer una propuesta diatopica para comprender el rol

que desempefia esta lengua en el mundo francofono hoy en dia.

4.3.1 Origenes de la lengua francesa y nacimiento de una lengua nacional

La lengua francesa pertenece a la familia indoeuropea y especificamente a la
subfamilia de lenguas romances. Como el espafiol, el italiano, el portugués y el rumano, el
francés procede del contacto entre el latin vulgar y las lenguas existentes en Europa durante

el desarrollo del imperio romano.

Desde un punto de vista linglistico, el actual territorio franceés se divide
tradicionalmente en dos regiones: por una parte, en el norte de Francia, en Bélgica, en Suiza
y en las islas del canal de la Mancha se ubican las lenguas de Oil, dentro de las cuales se
pueden citar el berrichon, el valon, el loreno y el normando. Cabe destacar que el francés

moderno proviene precisamente del francien!!, lengua de Oil de la region Isla de Francia.

Por otra parte, a partir del Rio Loira y hacia el Sur de Francia, se ubican las lenguas
de Occitania designadas como lenguas de Oc*. Algunas de las lenguas pertenecientes a
esta region linguistica son el auvernés, el gascon, el bigorés, el bearnés y el lemosin. En lo
referente a la clasificacion de las lenguas de Oc, Comrie (2011) considera lo siguiente:
“The dialects of the south, now generally known collectively as occitan, are best not
regarded as Gallo-Romance at all, but rather as closely linked with catalan, the resultant

growing being distinct from Hispano-Romance also” (p. 211). Ademés de las dos areas

11 El diccionario del Centro nacional de recursos textuales y léxicos (CNRTL) define este término como
sigue. Desde un punto de vista etimoldgico, francien fue creado por linglistas romanistas para designar el
dialecto de Isla de Francia. Ademas, agregan que este término hace referencia al dialecto romance hablado y
escrito en esta region durante la Edad Media. Informacién recuperada de: http://www.cnrtl.fr/ [Consulta 20
ago. De 2015).

12 Lenguas asi designadas para diferenciar la pronunciacion de “si” en el Norte (Oil) y en el sur (Oc) de

Francia.
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lingUisticas descritas anteriormente, este autor agrega una tercera dominada por el Franco-

Provenzal en la region de Provenza, en el sureste de Francia.

En cuanto a la evolucién del francés, uno de los hechos que marcé su inicio como
lengua nacional, fue el primer texto escrito en el que aparece: el Juramento de Estrasburgo,
del afio 842. Este documento militar fue elaborado por Charles el Calvo y Louis el
Germanico, quienes firmaron una alianza militar en contra de su hermano mayor, Lotario I.
La redaccion de este texto se hizo en francés y en aleman para que de esta manera los

militares de ambos bandos lo comprendiesen.

Con el paso del tiempo, Paris se convirtié en la capital del reino de Francia e inici6
una lenta expansion hacia las principales ciudades vecinas. Segun Comrie (2011), durante
los siglos XI1I'y XIlI, el francien era considerado como la norma desde el punto de vista de

la escritura y del habla culta, sobre todo en el norte y centro de Francia.

Durante la Edad Media, esta lengua continla su expansion debido a factores
sociopoliticos principalmente. Por una parte, hubo un gran crecimiento del reino de Francia
que llevo a la conquista de numerosos territorios vecinos de Paris. Aunado a este hecho
historico, se dio un gran crecimiento demogréafico y economico de la ciudad, y de esta
manera se convirti6 en una de las mas desarrolladas de Europa occidental y, en

consecuencia, en un centro de intercambio cultural y econdémico.

Uno de los momentos clave en la historia de la expansion del francés y de su
formacion como lengua nacional, fue la publicacion de la Ordenanza de Villers-Cotteréts
en 1539, en la cual se establecié que todos los actos legales y notariados debian ser
redactados en francés. Luego de la publicacion de este edicto, el francien logra expandirse a
las zonas rurales del territorio y, por ende, se acelero el reemplazo de dialectos y lenguas
regionales como el picardo, el breton, el flamenco y el alsaciano. Cabe mencionar que,
antes de la publicacion de esta ordenanza, los documentos oficiales escritos eran redactados

en latin, lengua dominante en el ambito administrativo. Afios mas tarde, en 1635, Richelieu
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funda la Academia Francesa, institucion que velaré por la expansion y la estandarizacion de

esta lengua.

Los siglos XVI'y XVII se caracterizan desde el punto de vista linglistico como un
periodo muy fructifero en materia de reformas y estandarizacion de la lengua. Algunos
ejemplos de estas reformas son los siguientes: “the acceptance of distinction between « i »
and «j » and between « u» and « v » and the use of the cedilla; the other three principal
accents weep not finally accepted by the Academy until 1740” (Comrie, 2011: p.214). A
partir del siglo XVII, el francés se convirtio no sélo en lengua nacional, sino también
internacional. A este respecto, Comrie (2011) afirma que el francés tuvo un largo periodo
de dominacion internacional en &mbitos como la diplomacia y la cultura y, ademas, agrega

lo siguiente:

By the end of the seventeenth century, French had in effect replaced Latin in the former role, to the
point that Berlin Academy was able to ask in 1782, as a matter of fact « Qu’est-ce qui a rendu la
langue francoise universelle ? » (“What has made the French language universal?’) (p. 211).

Ulteriormente, en cuanto al proceso de estandarizacion de la lengua, se pasa de un
sistema escrito basado en lo fonético a uno mucho més complejo. Ademas, en cuanto a la

ortografia y a la escritura, Comrie (2011) anota lo siguiente:

There was a further period of very rapid and radical phonetic change, and secondly, not unconnected,
there was a marked increase in the use of quasi-etymological spellings, in which one or more letters
appropriately present in a Latin etymon were reinserted in the corresponding French derivative, even
though the sound they represented had been modified or lost in the interim (p. 213-214).

Pese a gozar de un estatus internacional en el siglo XVII y de estar presente sobre
todo en los sectores de la administracion y en las clases favorecidas de Francia, la variedad
de franceés parisino logr6 expandirse y generalizarse en el uso cotidiano durante la época de

la Revolucion Francesa®®. A pesar de este hecho, habra que esperar hasta finales del siglo

13 En esta época se habla de “francés contemporaneo” para referirse al francés que sigue el uso de la ciudad,
([R] gras, por ejemplo); asimismo, se habla del francés moderno (“Ancien Régime”) para designar aquella
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XIX para que esta lengua sea integrada como materia obligatoria en el sistema escolar
francés. Asimismo, los siglos XIX y XX se caracterizan por varios intentos de reformas

lingtisticas en el nivel escrito a saber:

The nineteenth and twentieth centuries have seen repeated attempts at reform, both unofficial and
official, the best known of the latter being the reports of the Beslais commissions, in 1952 and 1965.
The second of these proposed as small number of sensible and limited reforms, such as the use of s’
as a standard plural marker (Comrie, 2011: p.214).

Segun Comrie (2011), el estatus internacional de la lengua francesa logrd

mantenerse hasta el siglo XX, incluso hasta afios posteriores a la primera guerra mundial.

En cuanto al estatus del francés de Francia y particularmente en lo concerniente a la
variedad parisina, Valdman (2000) afirma que esta variedad sigue siendo la norma y la
referencia en el mundo franc6fono. Asevera también que ésta es percibida como una lengua
unificada, homogénea, dominada por una supremacia de lo escrito sobre lo oral. En relacion
a este tema, Lacks (2000) acota que, en lenguas como el francés, la presién normativa es
constante y la norma ortogréfica es incluso capaz de entrabar las dinamicas propias al

cambio linguistico.

Estas observaciones serdn de gran utilidad tanto para la historiografia de la
ensefianza del FLE en Costa Rica, asi como para el analisis del corpus de manuales, debido
a que la idea de superioridad de esta variedad prevalece en el curriculo de las instituciones
educativas publicas costarricenses (escuela, colegio, universidades) a pesar de los esfuerzos

por adoptar una perspectiva con tintes francéfonos.

4.3.2 El francés fuera de Francia

El breve panorama histdrico de la lengua francesa presentado en el apartado anterior

se puede complementar con la propuesta de Valdman (2000), en la cual se sefiala la

variedad que tenia por norma el uso de la corte ([R] roulé, por ejemplo). Cabe mencionar que este Gltimo cay6
en desuso total, y hoy ha sido rehabilitado por dramaturgos y musicos (Green, 2001).
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importancia del francés durante los periodos de expansién colonialista de los siglos XVII,
XVIII y XIX. Esta situacion geopolitica hizo que el francés entrara en contacto con otras
lenguas, lo que condujo a una gran diversidad de situaciones linguisticas que se pueden

resumir de la siguiente manera:

La formacion de variedades del francés de ultramar mas uniformes que las variedades
populares y regionales usadas en el Hexagono*. Dentro de estas variedades encontramos el
francés quebequense, el acadiano y el luisianes.

1) La creacion de lenguas criollas con base léxica francesa’®.
2) El desarrollo de formas vernaculas con una gran influencia de las lenguas locales.

Este tipo de variedad se encuentra en paises del Africa Subsahariana.

Segun datos publicados por la OIF (2019), el francés es lengua oficial en 29 paises y
es hablado en un total de 106 naciones. A continuacion, se resumen las principales
caracteristicas de las variedades citadas anteriormente segln la zona geogréafica a la que

pertenecen. Cabe sefialar que éstas provienen del trabajo de Girard y Lyche (2004):

1) En Europa: Se trata del francés de Bélgica, de Luxemburgo y de Suiza. En estos
casos especificos se trata de francés regional en los cuales existen al mismo tiempo
variedades dialectales.

2) En América del Norte: En Canada existe toda una gama de variedades de francés
canadiense. Se distinguen dos tipos principalmente, a saber, el francés acadiano y el
guebequense; esta segunda es el francés de referencia. En Estados Unidos,
especificamente en Maine, en Missouri y sobre todo en Luisiana subsisten dos
variedades distintas de franceés: el cadiano y el criollo luisianés.

3) Paises de Africa del Norte: El arabe es la lengua oficial; sin embargo, el francés de

referencia sigue siendo empleado por las clases altas.

14 Cabe aclarar que cuando los autores mencionan el Hexagono o bien el adjetivo hexagonal, por
antonomasia, se hace referencia a Francia o al adjetivo francés.
15 El autor no consigna ejemplos de lenguas criollas especificas.
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Paises de Africa Subsahariana: El francés es la lengua oficial en algunos casos; en
otros, es la segunda lengua oficial. Este es el caso de paises como Burundi,
Cameran, Ruanda y Chad. Existen ademas lenguas muy proximas a las criollas en
paises como Costa de Marfil y Abidjan.

Paises de la zona del Caribe, del océano indico y del océano Pacifico: en estas tres
zonas se encuentran lenguas criollas de base Iéxica francesa.

Antillas Francesas: En estas islas se presentan variedades del francés regional

creolizado, ademas de fendmenos relacionados al bilingtiismo francés-criollo.

Por otra parte, Valdman (2000) propone una tipologia del francés en el mundo

francéfono en la que se muestran las relaciones diatopicas que esta lengua ha tenido en

diversas latitudes. Al mismo tiempo, en su tipologia el autor muestra su estatus en diversas

regiones del globo, asi como las lenguas con las que ha tenido contacto.

Tipologia del francés en la Francofonial®

FRANCES COMO LENGUA VERNACULA

Francés lengua vernacula tradicional y lengua dominante:
Norte de Francia, Quebec, Comunidad francesa de Bélgica y de Suiza
Variacion intralingiiistica “normal”
Contacto entre francés y “patois”
Francés regional

Francés lengua vernacula adoptada y lengua dominante:
Regiones “periféricas”: Occitania, Bretafia Bretona, Alsacia, Region de
Dunkerque, Corcega, Roussillon (Regién de Perpifian)
Variacion intralingiiistica “normal”
Contactos entre el francés y lenguas regionales

Francés lengua vernacula dominada por otra lengua:
Canadé excepto Quebec, Luisiana, Nueva Inglaterra, Val d’ Aoste
Debilitamiento linguistico (language loss)
Contacto entre el francés y la lengua dominante
Reintroduccion del francés estandar por via escolar

16 Traduccion libre del francés de Valdman (2000: p. 650)
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FRANCES COMO LENGUA VEHICULAR U OFICIAL
Coexistencia con una lengua criolla de base Iéxica francesa

Haiti, Luisiana, Antillas francesas y Guyana, Reunién, Mauricio, Seychelles
Influencia de lenguas criollas o varias lenguas vernaculas y
vehiculares locales

Africa subsahariana
Influencia de lenguas locales
Fendmenos relacionados al aprendizaje imperfecto del francés

FRANCES COMO SEGUNDA LENGUA
Coexistencia con una lengua oficial dominante y otras lenguas vehiculares o
vernaculas
Libano, Magreb

Tabla 3. Tipologia del francés en el mundo francé6fono

Valdman (2010: p. 650)
(Traduccion propia)

A pesar de los esfuerzos en materia de politicas linguisticas por estandarizar y
normativizar la lengua francesa tanto en Europa como fuera de ella, hoy en dia esta lengua
cohabita con lenguas regionales, con otras lenguas oficiales y con variedades claramente

distintas a la del francés de referencia.

4.4 Los conceptos de norma, lengua estandar y lengua de referencia

Todo docente de lengua extranjera e incluso de lengua materna, se pregunta sobre el
objeto de estudio que ensefia. En francés, como es el caso de las demas lenguas, se conocen
distintas variedades. Sin embargo, es frecuente que se hable de un modelo linguistico
monolitico, que corresponde a la eleccion de una variedad estdndar con tendencias
marcadas hacia lo normativo, sobre todo en el caso de manuales para la ensefianza de
lenguas extranjeras (Valdman, 2000). Por esta razon, a continuacion, exploraremos los

conceptos de norma, lengua estandar y lengua de referencia.

4.4.1 EIl concepto de norma

La norma es una regla explicita, un modelo a seguir. Para autores como Montes

(1979), se trata de un conjunto de reglas que conllevan un cierto grado de obligatoriedad y
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de correccion, el cual es impuesto por una comunidad linglistica a los hablantes de la
lengua en cuestion. Podemos agregar a esta nocién la idea de que una norma nos hace
pensar en los usos correctos y prescriptivos y, por lo tanto, también nos hace pensar en los
usos incorrectos y estigmatizados. Por lo anterior, la norma puede conllevar la expresion de

juicios de valor sobre su propia lengua o sobre una lengua extranjera.

En el caso particular del francés, el concepto de norma tiene un valor histérico. A
partir del siglo XVII se siente la necesidad de crear un “bon usage” o guia del uso correcto
de la lengua. En este momento, se buscaba una norma que permitiera la expresion correcta
y que homogenizara la manera de expresarse de los hablantes. Segin Klinkenberg (2002),
esta normativizacion de la lengua francesa estd dominada por una idea de encontrar la

esencia de la lengua:

Qu’elle fonctionne comme embléme ou stigmate, la langue est ainsi vue dans son irréductible
spécificité, et non dans sa généricité. Et dés lors une telle langue doit nécessairement étre conforme a

un modele ideal, stable, voire immuable. Adamique et ante-babelienne (p.22).

Asi, la norma impone un modelo a seguir, el cual esta permeado evidentemente por
ideas tanto sociales (instituciones, autoridades, grupos) como individuales (juicios de valor,
representaciones). Para Barbier (2015), en el area de la sociolingiistica se diferencian dos
tipos de normas, las explicitas e implicitas. Por una parte, la explicita se refiere a la forma
estandar, es decir, a lo que se dice que es la manera correcta de expresarse; por otra parte, la
implicita parte de las apreciaciones personales de los hablantes, tanto de manera individual

como colectiva.

Para Cug (1996), el peso de la norma es impuesto por todos estos factores, ya que es
una “image construite et déformée par l'idéalisation des usages linguistiques des groupes
dominants” (p. 60-61). Molinari (2010) considera que este concepto tiene un constructo
institucional que busca que el francés sea considerado como lengua nacional, Unica y
unificada. Considera que “les normes prescriptives s’accompagnent, en général, d’une
attitude puriste qui valorise un usage par rapport a d’autres considérés comme déviants ou

non légitimes” (p. 102). La autora insiste en que el modelo de un buen francés es el que
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estd presente en la prensa, en los ambitos juridico, educativo y literario. Por lo tanto, este
es, segun la autora, el modelo presente en los libros de texto de FLE.

Esta norma de la que hablan los autores que acabamos de citar se refleja en un
modelo uniforme, desprovisto de variacion. Para Detey (2017), en la ensefianza del FLE se
puede partir de dos postulados para abordar este concepto: “D’un c6té, on a hérité 1'idée
que 1'écrit doit étre le support essentiel de la langue surtout orale; d’un autre coté, le
frangais est li¢ a une tradition grammaticale normative” (p.99). Este modelo normativo es
paralelo a un modelo franco-centrista. Aun en la actualidad, el modelo preponderante es “le
francais parisien de la moyenne bourgeoisie ou des universitaires” (Siouffi, 2011:99). En
cuanto a la lengua oral, Cuq (1996) afirma que se considera como una version inferior a la

escrita.

4.4.2 El concepto de lengua estandar

La lengua estandar es la representacion de la norma de una lengua. Para Guérin
(2008), el estandar se diferencia de la norma debido a que el primero se refiere a una
actualizacion de la lengua que se puede considerar absoluta, que deja de lado cualquier
sentido contextual. Segun este autor, adoptar un estandar es confirmar que se esta usando

un Unico francés en todas las situaciones comunicativas.

En el &mbito de lenguas extranjeras, nos topamos a menudo con referencias al
estandar, entendido como una variedad neutra. En este sentido, Cuqg (1996) sefiala que es
necesario que los docentes de lengua estén conscientes del hecho que se deben hacer
elecciones cuando se ensefia una lengua y que finalmente el francés que se ensefia “est la
représentation qu’il se fait de cette norme, et aussi probablement celle que I'institution pour

laquelle il travaille lui demande de se faire” (p.60-61).

4.4.3 EIl concepto de lengua de referencia

Tedricos como Siouffi (1999), Detey et al. (2011) y Laks (2000) prefieren el
término francés de referencia en lugar de francés estdndar. Para Siouffi (2011), en la
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actualidad se reconoce la diversidad de usos de la lengua. Esto quiere decir que el modelo
jerarquico basado en lo normativo se ha difuminado; lo que antes Ilamabamos lengua
estandar y que hace Unicamente referencia a una variedad de lengua mejor que las otras ha
cambiado. En nuestros dias, la lengua estandar se ha convertido mas bien en un punto de

referencia a partir del cual se pueden situar otros usos de la lengua.

A este respecto, Laks (citado por Detey, 2017) agrega que lo que antes Ilamabamos
lengua estandar, es decir, una construccion puramente doxica, ha dado su lugar a un
concepto de francés de referencia. Para este autor, una lengua de referencia: “N’a de valeur
que fonctionnelle: en fonction de la communauté linguistique dans laquelle on se situe
(notamment déterminée par la géographie par exemple Paris vs Montréal vs Abidjan), on

peut observer différents “systémes de référence” ” (p.100).

Segun lo expuesto, en esta investigacion se utilizara el término francés de referencia
(FR)! para hacer referencia al modelo lingiistico presente en el corpus de manuales que se
analizara en el capitulo Ill. Esto se debe a que se admite que debe existir un nicleo
homogéneo del que se parte para ensefiar la lengua; sin embargo, no se puede pretender que
esté desprovisto de variacion. En el caso de este estudio, es importante tomar en cuenta que
el francés se ensefia en un contexto en particular (Costa Rica), que la lengua es transmitida

por hablantes no nativos, por medio de manuales hechos y publicados en Costa Rica.

4.5 Descripcidn del francés en la didactica de lenguas extranjeras

En el siguiente apartado se presentan tres conceptos clave para comprender las
variantes de francés que se ensefian en diversos contextos a nivel mundial, a saber, el
francés general, el francés como lengua extranjera, el francés como segunda lengua y el
francés con objetivos especificos. Cabe aclarar que estas definiciones se hacen desde una

perspectiva meramente didactica, no linguistica.

7 En adelante FR.
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4.5.1 El francés general (FG)*8

Segun lo sefiala Cuq (2003), el FG corresponde al francés usual “tel qu’on le trouve
dans les méthodes de FLE et destiné a tous les publics, c’est-a-dire les publics non
spécialisés” (p.108). Este modelo de lengua toma en cuenta los contenidos tanto léxicos,
gramaticales como fonéticos para desarrollar las habilidades comunicativas de los
estudiantes por medio de un francés usual y cotidiano. Su enfoque es, como su nombre lo
indica, global y presenta usualmente un equilibrio entre lo oral y lo escrito, ademés del

estudio “des faits de langue et approche de la civilisation” (p.108).

Tal y como se menciona en el apartado de la metodologia, uno de los criterios de
seleccion de los manuales que serdn estudiados en el presente estudio era que se tratara de
libros de texto en los cuales el francés ensefiado fuera general, pues ofrece una mayor
posibilidad de analisis, dado que, en principio, cubre todos los niveles de la lengua, asi
como las cuatro competencias comunicativas: de comprension (oral y escrita) y produccion

(oral y escrita).

4.5.2 El francés con objetivos especificos (FOS)*°

La nocién de FG nace como contraparte del FOS, debido a una clara necesidad de
complementariedad. Segun lo indica Cuq (2003), el FOS se desarrolla en América Latina
en los afios 70, bajo el término de “Francés instrumental”, cuyo objetivo era que los
estudiantes desarrollaran la habilidad de comprender textos de un area especifica del
conocimiento; por ejemplo, de leyes, medicina, biologia, etc. Al mismo tiempo, en Francia
se crearon los cursos de “francés de especialidad”, los cuales se basaban en las necesidades
particulares del publico de estudiantes extranjeros para la seleccién tanto de contenidos

como de saberes practicos.

18 En adelante FG.
13 En adelante FOS.
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El FOS, tal y como se conoce desde los afios 80%°, nace de la necesidad de “adapter
I’enseignement du FLE a des publics adultes souhaitant acquérir ou perfectionner des
compétences en francais pour une activité professionnelle ou des études supérieures” (Cugq,
2003 : p. 109). Por lo tanto, en esta area el aprendiz recibe una formacion en la cual el
manejo de la lengua global no es una prioridad; se busca, por el contrario, que los
aprendices manejen contenidos y saberes-hacer que pertenezcan a contextos profesionales o

académicos bien definidos, no generales.

4.5.3 El Francés Lengua Extranjera (FLE)

La sigla FLE se refiere a “Francés Lengua Extranjera”, es decir, la lengua que se
ensefia a los aprendices cuya lengua materna no es el francés (Robert, 2008: p.90). Este
término nace en los afios 60. Sin embargo, habré que esperar hasta los afios 80 para que su

uso se generalice.

En 1982, segun sefiala Robert (2008) en un documento Ilamado el Reporte Auba, el
Ministerio de la Educacion Nacional Francesa recomendd la creacion de carreras
universitarias en esta disciplina. Este hecho fue el inicio de una rama de la didactica de
lenguas extranjeras y, por ende, marca la expansion de este término en Francia y en el
mundo. Se puede afirmar que el FLE es paralelo al FG y se caracteriza, ademas, porque su
aprendizaje no siempre es obligatorio; muchas veces la lengua se aprende por voluntad

propia.

4.5.4 El francés como segunda lengua (FLS)?*

En el area de la linguistica y especificamente en la rama de la adquisicion de

lenguas, este término se ha referido tradicionalmente al orden supuesto que existe en el

20 Cuq (2003) especifica que el término “Francés con objetivos especificos” proviene del término inglés
“English for specific purposes”.

21 En adelante FLS.
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aprendizaje de una primera lengua (materna) y de una segunda lengua (extranjera). Sin
embargo, en el d&mbito de la didactica de lenguas extranjeras y particularmente en la

didactica del FLE, este concepto difiere del anterior. EI FLS :

Désigne un domaine de 1’enseignement du francais depuis longtemps inscrit dans les pratiques
(francais appris aux populations rurales allophones en France a la fin du XIXe siécle, frangais appris
aux publics scolaires des pays colonisés), mais défini comme tel depuis une période relativement

récente (fin des années 90 environ) (Cug, 2003 : p. 108-109).

En efecto, hoy en dia, este término se refiere al aprendizaje del francés en aquellos
paises en los que goza de un estatus oficial y, segin sefiala Robert (2008), presenta ciertas
caracteristicas especificas que no presenta el FLE: por una parte, el francés es una lengua
obligatoria para los estudiantes; por otra parte, desempefia un rol social importante puesto

gue en muchos casos se trata de la lengua oficial y de la administracion.

A este respecto, Robert (2008) nos recuerda que, en el contexto de las antiguas
colonias africanas, por ejemplo, el francés, ademéas de ser una lengua impuesta en el
sistema educativo, ocupa muchas veces el primer lugar en lo que a la ensefianza se refiere,
debido a factores geopoliticos e ideoldgicos y, por lo tanto, se convierte en la primera

lengua de ensefianza, no en la segunda como su nombre lo indica.

Es por esta razon que Dumont y Maurer (citados por Robert, 2008) proponen
sustituir el término de “segunda lengua” por el de “lengua privilegiada”, pues este concepto
daria cuenta del estatus particular del francés en estos paises. Robert (2008) reconoce que
este término no es el mas apropiado para referirse a la situacion particular de los paises en
los que el francés es FLS, sobre todo en contextos como el africano, en el cual un nifio que
aprende el francés en la escuela no lo aprende como segunda lengua, sino como tercera o

Cuarta.

4.6 Las politicas linguisticas

Otro de los componentes teoricos clave para la realizacion de este estudio es el

ambito de las politicas linglisticas, pues es precisamente este apartado el que permitira
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comprender la situacion del francés en el territorio costarricense. En las siguientes paginas
se abordan los conceptos de politica linglistica y de planificacion lingtistica desde el punto

de vista sociolingtistico y didactico.

4.6.1 El concepto de politica linguistica

Las politicas linglisticas son ante todo una institucion (Halaoui, 2011), en un
sentido general, apuntan a un conjunto de acciones que tienen la lengua como objeto. Asi,
las politicas linguisticas existen desde que el hombre es hombre, a partir del momento en
que nombra cosas y cambia el significado de las mismas en el seno de una sociedad
organizada en la que se usa el lenguaje para comunicarse. En las relaciones humanas
siempre han existido organizaciones y, por ende, dominacion y poder de un pueblo sobre
otro; por lo tanto, a lo largo de la historia de la humanidad han existido jerarquias que
dictan e imponen normas sociales, leyes, comportamientos, y la lengua no es una
excepcion. En todas las lenguas existen normas y usos muchas veces impuestos
socialmente; estas imposiciones y las relaciones que se dan entre el poder, la ideologia y la
lengua en si tienen que ver también con las politicas linguisticas de una comunidad de

habla o de un pais.

Por otra parte, para Halaoui (2011) el concepto de politica linglistica puede
explicarse desde dos puntos de vista: desde su acepcién minima o de la mas general. Desde
una perspectiva especifica, la politica linguistica se define como una concepcion tedrica
subyacente al conjunto de acciones relativas a una lengua. De igual manera, la politica
lingtistica hace referencia al conjunto de elecciones conscientes que se llevan a cabo en las
relaciones entre la lengua y la vida social (Calvet, citado por Halaoui 2011: p. 20). Estas
elecciones pueden ser relativas a una comunidad de habla, a una region, a un pais y pueden

Ilegar a tener una dimension internacional.

Desde una dptica méas general, Halauoi (2011) define este concepto de la siguiente
manera: “Ensemble des actions entreprises sur la langue” (p. 23). Cabe traer a colacion que

el hecho de que la constitucion de una nacion contenga articulos relativos a la lengua oficial
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0 al estatus de las lenguas de un pais no es suficiente para hablar de las politicas
linguisticas, pues se debe tener conciencia de que una lengua es un hecho cultural, un factor
de desarrollo econémico y social primordial para las sociedades que va mas alla de lo

juridico.

A partir de lo anteriormente mencionado, podemos afirmar que las politicas
lingUisticas tienen que ver con una toma de decisiones claras y con saber cuéles politicas se

usan y en que ambito (administrativo, econdmico, educativo, social, etc.).

4.6.2 Tipos de politicas linguisticas

Hamel (1993) propone una primera clasificacion de las politicas linglisticas en
externas e internas. Las externas se refieren al uso y a las funciones de una lengua en un
contexto multilinglie. Por el contrario, las internas son aquellas en las que se analiza la
intervencion sobre las normas gramaticales, la estandarizacion, la elaboracion de alfabetos

y vocabularios, etc.

Halaoui (2011) hace referencia a tres tipos de politicas linglisticas: las pensadas, las
implicitas y las explicitas. A continuacion, se definen desde el punto de vista del autor
mencionado. Las politicas linglisticas pensadas son las mas numerosas, pues siempre estan
presentes en las sociedades. Son transmitidas por sus conceptores oralmente, por medio de
simples instrucciones. Debido a su caracter oral, muchas politicas se caracterizan por su
configuracién interna, no por tratarse de un documento oficial, aunque muchas veces una

politica pensada es la base de una politica que se escribe y se hace publica.

Otro tipo de politicas linguisticas es la explicita. Este tipo puede concretarse por la
via escrita y aparecer en textos oficiales publicos. Las méas simples contienen una serie de
objetivos, una justificacion y las modalidades de su realizacion. Una politica de este tipo
puede ser proclamada en discursos publicos, politicos etc., lo que paraddjicamente nos

indica que no todas las politicas explicitas son escritas.
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Finalmente, Halaoui (2011) cita las politicas lingiiisticas implicitas. Estas provienen
de la realizacién de acciones concretas sobre una lengua, a partir de la observacion de estas

acciones. Se manifiestan de dos maneras principalmente:

1) Aparecen en los discursos de los que la defienden o critican sus realizaciones, los
hombres politicos en general,
2) Se encuentran sobre todo en textos periodisticos o de investigadores que la

describen con el fin de hacerla publica.

Si las politicas implicitas son escritas, se constituyen y se reconstruyen a partir de la
observacién de la realidad del contexto. Su fiabilidad es, por ende, variable, ya que todo

dependera del rigor investigativo y objetivo del analisis de los datos.

4.6.3 El concepto de planificacion linguistica

En lo relativo al concepto de planificacion linguistica, el primero en hablar de éste
fue Haugen en los afios 50 (citado por Pereira, 2013: p.387), quien la define como
“actividad consistente en preparar una ortografia, una gramatica y un diccionario para
orientar a escritores y hablantes de una comunidad heterogénea de hablantes”. Afios mas
tarde, este tedrico admite que esta cita corresponderia mas bien a los resultados de la
planificacion linguistica, los cuales daban cuenta de las decisiones tomadas por los
planificadores linguisticos.

Por otra parte, Tovar (citado por Pereira, 2013: p.387) concibe la planificacion
lingiiistica desde una perspectiva menos formal y mas social. Este autor la define como “el
conjunto de acciones deliberadas de individuos, instituciones o gobiernos, tendientes a
mantener o cambiar el estatus, la forma o la adquisicion de lenguas en grupos
determinados”. En esta definicion estd presente el cardcter institucional y gubernamental de
la planificacion linguistica; sin embargo, se agrega una dimension educativa, pues, al hablar

de la formay de la adquisicion de la lengua, entramos en el dominio educativo.
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Para Halaoui (2011), este término se refiere mas bien a la “définition des modalités
et des délais de réalisation des objectifs de la politique, en fonction des réalités et des
moyens économiques dont on dispose” (p.30). La perspectiva de este autor apunta a la
puesta en marcha de las politicas linguisticas y al contexto en el que se planifican. Cabe
mencionar que, para este autor, el término de planificacion puede usarse como sinénimo de

politica en tanto se considere como toda accion realizada sobre la lengua en un pais dado.

En cuanto a los niveles de la planificacion linglistica, se presentan dos posturas. En
primer lugar, Dumont (citado por Halaoui, 1991: p. 60) distingue tres: el sociolingistico, el
cual consiste en la descripcion de la situacién sociolinguistica a la cual se enfrenta el
planificador; el politico y el linglistico. En segundo lugar, Robillard (citado por Halaoui,
1997: p. 28) estima que hay al menos cuatro niveles: en primera instancia cita el evaluativo,
en el cual se identifican los problemas de las politicas linglisticas y se evallan
posteriormente; agrega ademas los niveles politicos, la planificacion y las acciones

concretas que se toman en consecuencia.

Para Cooper (1997), la planificacion lingistica se puede considerar como la gestion
de la innovacion y como la adopcion de decisiones. Es también definida por este autor
como un instrumento para la adquisicién y el mantenimiento del poder. Asi las cosas, Si
consideramos la planificacion linglistica como una innovacién, se debe tomar en cuenta la
difusion de ésta, ya que el cambio linguistico se deriva de este proceso. Cooper (1997)
propone un modelo para explicar el proceso que conlleva la aceptacion de una innovacion
basada en sus caracteristicas, en sus usuarios y en el medio social en el que se difunde. Con
el fin de analizar este proceso, el autor propone una serie de componentes que conforman

dicho modelo:

- ¢Quién? (los usuarios)

- ¢Se adopta? (la innovacion)

- ¢Qué? (lo que se adopta)

- ¢Cuando? (momento en que se adopta)
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- ¢ Doénde? (lugar de difusion de la innovacion)
- ¢Por qué? (lo lleva a los usuarios a adoptar la innovacién)

- ¢Como? (proceso por el cual se comunica la innovacion)

Este modelo sera retomado en el Il capitulo de este estudio con el objetivo de
analizar como se presentan las innovaciones en materia de la ensefianza del francés en

Costa Rica.

4.6.4 La planificacion linguistica y la ensefianza de lenguas extranjeras

Para Pereira (2013), el area de la lingiistica aplicada ilustra claramente la
complejidad de la planificacion linguistica, ya que se deben tomar en cuenta factores
econdmicos, educativos y politicos en los que interactan grupos en los que hay distintas
relaciones de poder y que imponen las lenguas o variedades de lenguas en una comunidad

linguistica.

En el area educativa, esta claro que la planificacion linglistica dependera de las
politicas particulares de un contexto social, econdémico, ideoldgico y geografico. Segun
Grabe y Kaplan (citados por Pereira, 2013: p. 385), los asuntos de planificacién linguistica
especificos a contextos pedagogicos deben distinguirse de los estrictamente relacionados a
las politicas linguisticas, ya que estas Ultimas suelen tratar temas irrelevantes para el ambito
educativo. La planificacion linguistica en el ambito educativo responde mas bien a asuntos
curriculares y administrativos; estos dos factores son los que van a definir la manera en

cémo un idioma sera ensefiado en el sistema escolar.

Dicho esto, otro de los factores relevantes para la planificacion linglistica en el area
educativa seran evidentemente las autoridades, pues de sus politicas depende gran parte de
las decisiones que se tomen en el nivel curricular en cuanto a la ensefianza de una lengua en
particular. Asimismo, la planificacion lingtistica implica la implementacion de etapas con

el fin de llevar a cabo procesos coherentes y complementarios entre si. Segun lo confirma



52

Pereira (2013), la implementacion de un programa de estudios implicaria consistencia en la
toma de decisiones y sus propositos deberian reflejar las metas curriculares establecidas.

En el campo de la didactica de lenguas extranjeras, el término de planificacion
linglistica se ha sustituido por el de “language in-education planning”, o planificacion
educativa del lenguaje (Pereira, 2013). Bajo esta perspectiva, tanto los aspectos
administrativos como curriculares seran de gran importancia para lograr establecer una
politica linglistica coherente; no obstante, deben agregarse otros elementos propios de la
didactica, como los enfoques, los manuales y los materiales para su ensefianza. En este
sentido, dentro de la planificacion linguistica se tomara en cuenta no solo la redaccién de
programas de estudio, sino también los principios tedricos y metodoldgicos que regiran la

implementacion de una lengua en el sistema educativo.

Pereira (2013) cita tres etapas que deben considerarse en la planificacion linguistica
en el area de la ensefianza de lenguas extranjeras:
1) EIl diagnoéstico o evaluacion: en esta etapa se describe y analiza la situacion
especifica, asi como las necesidades.
2) Latoma de decisiones.

3) Laimplementacion.

La autora afirma que estas etapas no son independientes, sino complementarias, ya
que constituyen un proceso ciclico en el que fluye informacion. Ademas, sugiere que estas
etapas deben seguirse en caso de implementar o modificar un programa educativo relativo

al lenguaje.

4.7 La dimension didactica del manual

En este apartado se abordan conceptos relacionados al ambito de la didactica,
especificamente en lo relativo al manual, a su produccion y a los participantes en el proceso

de ensefianza-aprendizaje.
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4.7.1 Definicion y caracteristicas del manual

El término “manual” proviene del latin manualis, que significa “que se tiene en las
manos” (Robert, 2008: p. 124), es decir, que esta a mano. En el diccionario en linea de la
Real Academia Espafiola, el manual es definido como un “libro en que se compendia lo
mas sustancial de una materia” (Real Academia Espafiola, 2019), lo que apunta a su
caracter monografico. Desde un punto de vista pedagdgico, Choppin (citado por Pasquale,
2006) define el manual como un libro compuesto por hojas impresas y que conforma un
volumen. Esta definicion deja entrever la dimension unitaria del mismo: es un objeto
preciso que tiene como proposito servir como una herramienta y un soporte para una
asignatura en particular. Se trata de una herramienta pues su objetivo es facilitar el

aprendizaje.

Esta idea de concebir el manual como herramienta del curso de idioma se ha
mantenido a lo largo de la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras, desde épocas que
se remontan a antes de la Edad Media. Durante siglos, el libro de texto ha sido la guia, el
punto de referencia y, en muchos casos, se ha convertido en el curso de lengua extranjera,

como en el caso de la metodologia estructuro-global audiovisual (SGAV) 22,

Bajo la concepcion de Robert (2008), el manual designa “tout ouvrage imprime,
destiné a I’¢leve, auquel peuvent se rattacher certains documents audiovisuels et d’autres
moyens pédagogiques et traitant de [’ensemble ou des éléments importants d’un
programme d’études pour une ou plusieurs années d’études” (p.124). En esta definicion
vemos cOmo se toma en cuenta la coherencia que el manual debe tener en referencia a un
programa de estudios. Ademas, Robert (2008) agrega la idea de que el manual es ante todo
un proyecto pedagogico que se rige por tres parametros principalmente:

1) Lasituacion de ensefianza (edad, necesidades, contexto)
2) Los objetivos relacionados a esta situacion (generales y especificos)
3) Los costos (redaccion, impresion y difusion)

22 En adelante SGAV. Esta metodologia, muy popular en los afios 70, concebia el aprendizaje a partir del uso
del material didactico, compuesto por un manual, por la banda magnética en la cual estaban grabados los
didlogos y por transparencias en las cuales se ilustraban los didlogos. Cabe mencionar que el curso era
sindnimo de uso del manual; el docente no tenia ninguna libertad respecto de éste.
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Estos parametros recogen lo esencial de las definiciones expuestas hasta ahora. Por
un lado, el manual esté estrechamente relacionado con un contexto especifico, obedece a
una serie de objetivos y, por otro lado, se trata de un producto que implica una serie de

complejos procesos de produccion y difusion.

En cuanto a lo que motiva la creacion de un manual, Pasquale (2006) destaca que el
libro escolar es “concebido, producido y difundido en y para un circuito fuertemente
institucionalizado, cuyos usuarios se definen a partir de este circuito, revisten estatus y
roles altamente condicionados” (p.49). Un manual no tiene entonces la simple funcién de
ilustrar una materia. Su elaboracion parte de politicas linglisticas institucionales, asi como
de la planificacion linguistica, de factores curriculares y también ideoldgicos con respecto
de la lengua que se busca ensefiar. En cuanto a las caracteristicas basicas del manual, Cuq
(2003) cita las siguientes:

1) Presenta un principio de organizacion de entrada: objetivos comunicativos,
estructuras gramaticales, temas, etc.

2) La progresion puede ser lineal o en espiral.

3) Suele estar dividido en lecciones, unidades o secuencias; existen también otros que

se dividen en mddulos o recorridos.

Para Choppin (2001), los libros de texto son los portadores de las verdades que la
sociedad busca transmitir a las nuevas generaciones. En este sentido, el manual cobra una
dimensién ideoldgica que va mas alla de las prescripciones de un programa; este material
puede también transmitir valores y cultura. Asimismo, el autor considera que es necesario
partir de un hecho fundamental: “todo manual esta historica y geograficamente
determinado; es el producto de un grupo social y de una época determinada” (p. 214). Es
decir que el manual debe estudiarse como objeto que pertenece a un contexto especifico,

creado en un momento dado.
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Segun lo expuesto en los parrafos anteriores, el manual es entonces un compendio
homogéneo que esta al servicio, en primer lugar, del estudiante y, en segundo lugar, del
docente. El libro de texto constituye un corpus homogéneo que da cuenta de una disciplina
en particular, y se puede afirmar que, por lo tanto, informa sobre la evolucion de esta
disciplina, sobre sus progresos y alcances. Su creacion obedece a razones estrechamente
ligadas a las politicas linglisticas y, por ende, a la planificacion linguistica relativa a la

ensefianza de la lengua extranjera en cuestion.

Aunque tradicionalmente en el dmbito de la didactica del FLE se usan como
sindbnimos manual y método?3, para efectos de este estudio se eligio el término “manual”
para referirse a los libros de texto. Asimismo, se usard como sinénimo el término “libros de

texto”.

4.7.2 Los tipos de manual

Para Cuq (2003), una primera clasificacion de los manuales corresponde a la
division entre los universalistas y los especificos. En el caso de los primeros, se trata de
libros de texto dirigidos a publicos muy diversos, concebidos para un grupo etario
especifico (nifios, adolescentes, adultos) y que presentan en general una indicacién del nivel
y de las horas de ensefianza que representan. En el caso de los manuales especificos, estan
destinados ya sea a un publico preciso 0 a una situacién de ensefianza-aprendizaje

particular, como en el caso de la ensefianza del FOS.

Richaudeau (1979) ofrece otra propuesta en cuanto a los tipos de manual desde un
punto de vista del contenido, no del publico al que se dirigen. Cita los manuales que
presentan una progresion sistematica y los de referencia. En cuanto a los que presentan una

progresion sistematica, expone las siguientes caracteristicas:

23 para Cuq (2003), el término método puede designar el material de ensefianza, el cual puede limitarse a una
sola herramienta (libro, cassette, audio, video), o bien, se usa para referirse a varios libros que cubren todos
los niveles de ensefianza, y que constituyen un conjunto razonado de procedimientos y de técnicas de clase.
Por ejemplo, bajo esta perspectiva se puede hablar del método Café Creme (Marcella Beacco di Giura,
Dominique Jennepin, Massia Kaneman-Pougatch, Sandra Trevisi (1997), como una serie de manuales o libros
de texto dentro de los cuales hay una coherencia metodolégica (técnicas, procedimientos).
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1. Tienen un valor informativo (cantidad, seleccién, valor cientifico).

2. Adaptacion de la informacion al entorno y a la situacion cultural e ideoldgica.

3. Accesibilidad a esta informacion: hay inteligibilidad, legibilidad material
(tipografica) y linglistica, indices, tablas, etc.

4. Coherencia pedagdgica: existe una coherencia interna (orden, unidades, lecciones,
equilibrio entre la materia y los ejercicios, etc.) y general con los modelos
pedagdgicos preconizados por las autoridades escolares y los docentes; ademas, se

toma en cuenta el nivel de los estudiantes y de los docentes.

Este tipo de manual corresponde a la mayoria de los libros de texto del area de FLE.
En cuanto a los manuales de referencia, como su nombre lo indica, se trata de manuales de
consulta, que no cuentan con una organizacion o coherencia tematica o pedagogica, pues
presentan informacion especifica y necesaria para ciertos contextos educativos, tanto para

el estudiante como para el docente.

4.7.3 Las funciones y dimensiones del manual

Para Richaudeau (1979), las funciones de un manual pueden ser examinadas, ya sea
a partir de los objetivos generales o a partir del modo de su funcionamiento pedagdgico.
Por una parte, segun sus objetivos generales, el manual puede analizarse tomando en cuenta
tres puntos de vista. En primer lugar, desde una perspectiva cientifica, ya que ademas de los
conocimientos que el manual presenta, contienen toda una ideologia del conocimiento
(p.53). En segundo lugar, el libro de texto puede abordarse desde una perspectiva
pedagdgica, ya que presenta una concepcion de la comunicacion entre el adulto y el nifio y,
por lo tanto, un concepto de aprendizaje especifico. En tercer lugar, el autor insiste en que
el manual puede estudiarse desde un punto de vista institucional, pues suele referirse a un
sistema educativo particular, a niveles sucesivos, a la jerarquia presente en dicho sistema, el

grado de autonomia que se da al docente en la gestion de actividades, etc.

Por otra parte, si el manual se analiza partiendo de su modo de funcionamiento

pedagdgico, Richaudeau sefiala tres funciones: una funcion informativa, en la que
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intervienen las decisiones del docente. Se refiere también a una funcion de estructuracion y
de organizacion del aprendizaje en el cual también interfieren las decisiones del docente y
las elecciones que hace en la gestién del manual mismo. Finalmente, el manual tiene una
funcién de guia, dado que es fundamental en la construccion del conocimiento del

estudiante fuera de la institucion.

Otra postura referente a las funciones del manual es la de Choppin (citado por
Pasquale, 2006). Para este autor, el libro escolar tiene una triple funcion: informativa,
sintética y operativa. Es informativo en tanto los estudiantes pueden informarse por medio
de imagenes, textos, documentos variados, etc. Del mismo modo, presenta una funcion
sintética, pues contiene los conocimientos que el estudiante debe saber. En tercer lugar, el
manual es operacional debido a que contiene una serie de ejercicios que permiten que el

estudiante ponga en practica sus conocimientos.

Ademas de las funciones citadas anteriormente, Pasquale (2006) agrega que el
manual recubre al menos tres dimensiones constitutivas, a saber: una dimension cientifica
(contenidos propios de la disciplina), una dimension pedagodgica (actualizar propuestas
didacticas, concepcion de la ensefianza-aprendizaje) y una dimension comunicativa: tanto
los contenidos como las propuestas didacticas deben comunicarse a los usuarios de manera

claray precisa.

La autora asevera que los manuales entran en un juego de innovacion/permanencia.
Se pueden dar innovaciones desde un punto de vista editorial (progresos técnicos),
pedagogicos (corrientes pedagdgicas), curriculares (cambio de programa), cientifico
(saberes de punta), lo que lleva a adaptaciones, correcciones o a producir nuevos manuales.
Pese a esto, la autora indica gque estas innovaciones no alcanzan las dimensiones ni las

funciones del manual.

4.7.4 La produccion del manual

Segun lo indica Pasquale (2006), la tendencia en cuanto al uso de manuales de

lengua extranjera es que provengan de casas de edicion internacionales radicadas fuera del
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contexto local, sobre todo para niveles de primaria y secundaria. La autora sefiala que
existen distintos grados de contextualizacion de los manuales y divide las editoriales en

cuatro grupos:

1) Las casas editoriales internacionales, radicadas en el extranjero, que producen
manuales universalistas. Los libros son importados y consumidos por alumnos de
todo el mundo. Algunos ejemplos de estas casas de edicion son Hachette, Didier,
Clé internationale, Maison des Langues, etc.

2) Las casas editoriales internacionales, radicadas también en el extranjero, que
adaptan o contextualizan algunos de sus productos para un mercado en particular.
Es decir que responden a una realidad cultural determinada. Algunos ejemplos de
estas casas de edicion son Hachette, Didier, Clé internationale, Maison des Langues,
etc.

3) Las casas editoriales internacionales radicadas en el contexto local. En general,
producen manuales contextualizados, por lo tanto, son considerados como
productos nacionales?,

4) Las casas editoriales nacionales, radicadas en contexto local. Producen manuales
altamente contextualizados y los libros son productos nacionales?.

En el caso del corpus de manuales analizados en este estudio, tal y como se
especifica en la metodologia, se trataran aquellos que pertenezcan al cuarto tipo, es decir,

casas editoriales nacionales que producen manuales para el contexto costarricense.
4.7.5 Los autores del manual

Para Choppin (2001), los autores de los libros de texto son casi exclusivamente
docentes y su perfil varia segun la época, la metodologia y las disciplinas. Esta informacion
resulta esencial para comprender el contexto de los manuales; sin embargo, es necesario

ademas preguntarse sobre quiénes los crean y sobre las relaciones existentes entre éstos y la

24 LLa autora no ofrece ejemplos de casas editoriales de este tipo.
% |dem.



59

sociedad en la que se desenvuelven. Choppin (2001) plantea una serie de interrogantes a

este respecto:

- ¢Cuales han sido las relaciones entre el editor y sus autores (reclutamiento,
contratos, modos de colaboracion, etcétera)?

- ¢Quiénes son, en definitiva, los autores de los manuales?

- ¢Cudl es el perfil (edad, diplomas, origen geogréfico, ideologia, etc.) de esta
poblacion?

- ¢Cudl es su estatuto en el mundo de la edicion (¢ valorados, despreciados?)

- ¢Cual es su papel en la sociedad?

- ¢Como ha evolucionado todo esto?

Conocer estas caracteristicas de los autores permite comprender mejor el contexto
en el que los manuales fueron creados y publicados, pues dan cuenta de las necesidades del
momento en cuestion. En el capitulo Il de esta investigacién, se respondera a algunas de

estas preguntas planteadas por el autor.

4.7.6 Los usuarios del manual

Al hablar del manual como un producto editorial, concebido para la ensefianza-
aprendizaje de una asignatura especifica, consideramos necesario hablar de los usuarios,

pues el manual existe en tanto existan usuarios.

Por una parte, para Pasquale (2006), los usuarios se pueden dividir en usuarios
primarios, es decir, los estudiantes, y en usuarios secundarios, para referirse a los docentes.
Aunque el docente es quien elige el manual, lo usa y al mismo tiempo lo evalla, no
podemos perder de vista que es el estudiante quien finalmente usa el método elegido por el
docente y, por ende, se convierte en un consumidor de dicha eleccion, sin haber participado

directamente en ella.

El manual cobra vida con el uso que el estudiante hace de él, ya sea para
comprender la materia, para practicar o para estudiar en autonomia. Asi, en el mercado

existen manuales concebidos en funcion del estudiante o en funcion del profesorado. La
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eleccion de una u otra perspectiva va a determinar la naturaleza del manual desde un punto
de vista comunicativo. A este respecto, la tendencia de un manual se puede determinar,
segun Richaudeau (1979), tomando en cuenta la eleccidon del tipo de mensajes, textos,
ilustraciones, fotos, y la relacion entre estos elementos. Asimismo, el autor afirma que esta
eleccion condicionard el nivel de lengua utilizado y la cantidad de informaciéon que se

presente en el manual.

A pesar de que el manual ha acompafiado tanto a docentes de lengua extranjera
como a los estudiantes desde el inicio mismo de la ensefianza de éstas, se le realizan criticas
bien fundamentadas. Se ha dicho que el uso excesivo del manual puede coartar el desarrollo
de las capacidades intelectuales de los alumnos; las malas decisiones del docente al
momento de elegir el manual pueden también desembocar en el fracaso de los estudiantes y
de las actitudes que tienen hacia la asignatura. Asimismo, el uso extremo de un manual

puede apuntar a la formacién deficiente del docente.

Por otra parte, no podemos dejar de lado la idea de que el manual transmite también
ciertas ideas relativas tanto a la lengua extranjera en si como a sus variedades y cultura, la
cual es muchas veces estereotipada o reducida a la caricatura; por lo tanto, el manual puede
abstraer al estudiante (y al docente) de la realidad y propagar estereotipos y

sobregeneralizaciones innecesarias.

4.7.7 Sobre los soportes de los manuales

Un manual es generalmente un material impreso compuesto por paginas en el cual
se expone informacién de diversa indole. Los libros de texto se caracterizan por presentar,
desde la Edad Media, imagenes que tenian como objetivo ilustrar los textos literarios.
Gracias a la imprenta, los manuales posteriores contienen ilustraciones y, mas tarde,
fotografias que ilustran distintos aspectos de la cultura meta o que complementan las
secuencias de aprendizaje. A partir de los afios cuarenta, con el advenimiento de las
metodologias audiolinguales, se suma a la lista de materiales el audio para, posteriormente,

durante los afios sesenta, adoptar el uso de videos.
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Hasta este momento, la mayoria de soportes 0 materiales que se encontraban en los
manuales era creado por los autores de estos, es decir, que se trataba de documentos
didacticos, creados para fines pedagdgicos. A partir de los afios setenta, en los libros de
texto escolares para la ensefianza aprendizaje de lenguas se empiezan a tomar en cuenta
materiales de tipo auténtico, los cuales Cuq (2003) define de la siguiente manera: “message
élaboré par des francophones pour des francophones a des fins de communication réelle:
elle désigne donc tout ce qui n’est pas congu a 1’origine pour la classe” (p.29). Es decir que
se trata de material que no tiene fines didacticos; es material creado para los hablantes
nativos de la lengua. Cuq (2003) los llama también “documentos sociales”. El autor sefiala
que cuando este tipo de material es intervenido deja de ser auténtico y, por ende, pierde su
valor. En casos en los que se presentan alteraciones, cambios u omisiones, haremos

referencia a material semi auténtico.

Ademas de los materiales citados, actualmente se cuenta con una gran variedad que
trasciende el formato impreso. Los libros de texto van poco a poco cediendo su lugar a
manuales en formato digital a los cuales los estudiantes tienen acceso en sus teléfonos
moviles, tabletas y computadoras. Asimismo, las editoriales proponen aplicaciones para

complementar el manual, asi como plataformas virtuales.

Finalmente, es importante retomar la idea de que la concepcion, produccién y uso
de un manual para lengua extranjera implica también informacion de tipo ideoldgico y
muchas veces ilustra las politicas lingiisticas adoptadas por las instituciones que tienen que

ver con la ensefianza de la materia en particular.

5. Metodologia

En este estudio, se busca analizar como se presenta la variacion en un corpus de
libros de texto para la ensefianza del FLE para septimo, octavo y noveno afios, asi como
esbozar una breve historiografia de la ensefianza del francés en Costa Rica a partir del
examen de tales libros y otros documentos. Por lo tanto, a continuacién, se presenta la

metodologia que siguid en esta investigacion, asi como las herramientas que permitieron
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realizar este estudio de manera objetiva y sistematica. Cabe sefialar que este estudio es de
tipo exploratorio y descriptivo.

5.1 Conformacion de la historiografia de la ensefianza del francés

En el capitulo Il de este estudio, se esboza una historiografia que da cuenta del
desarrollo de la ensefianza del francés en Costa Rica. En cuanto a la parte historica, se
realizd una busqueda bibliogréafica sobre la incorporacion de esta asignatura a las aulas
costarricenses y su evolucién a través de los afios. Asimismo, se tomaron en cuenta
documentos oficiales, principalmente los programas del MEP. El analisis de estos
documentos nos permitié explorar, al mismo tiempo, las politicas linguisticas relativas a la

ensefianza del francés en Costa Rica.

Este capitulo se considera esencial para conocer, por una parte, el contexto de
ensefanza-aprendizaje del francés en Costa Rica. Por otra parte, su estudio permite
comprender el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje de este idioma, asi como los
elementos que motivan y justifican la publicacion de los libros de texto que se analizan mas
adelante. Asimismo, con base en esta historiografia se establecen las generaciones de

manuales que se han publicado en Costa Rica.

5.2 Conformacién del macro corpus de manuales y obras didacticas

Luego de llevar a cabo una busqueda bibliografica exhaustiva, se conformé un
corpus de libros de texto para la ensefianza del franceés en los que se incluyen y analizan
setenta y dos manuales y obras didacticas dirigidas a nifios y adolescentes. Para la
confeccion de este macro corpus, se tomd en cuenta la totalidad de libros localizados,
dentro de los cuales se encontraron tanto manuales como obras didacticas (cuadernos de
ejercicios, manuales para la comprension escrita, ejercicios gramaticales, etc.) su afio de
publicacion y las caracteristicas didacticas y metodologicas que presentaban. Asi, en el
capitulo 1l de esta investigacion se propone, en primera instancia, una contextualizacion
didactica e histdrica para, seguidamente, analizar los manuales y obras didacticas segin una
propuesta de clasificacion por generaciones. Los libros pertenecientes a cada una de las
generaciones presentan similitudes didacticas y metodologicas; ademés, han sido

publicados en un mismo periodo de tiempo.
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Primera generacion: 1890-1960

Segunda generacion: 1961-1980

1. Elementos de lengua francesa (Schénau,
1890)
2. Método de francés (Van Huffel, 1928)

1. Exercices structuraux (Antich y Antich, 1970)

2. Frangais 1 y Francais 2 (Antich et al., 1972, 1973)

3. Vocabulario y conjugacion para el Bachillerato
(Antich, 1973).

4. El francés en el Bachillerato (Antich, s.f.)

5. Francais 7, Francais 8 y Francais 9 (Antich et al.,
1978)

Tercera generacion: 1981-2000%

Cuarta generacion: 2001-2019

1. Florilége de contes (Cascante, 1989)

2. Gool (Aguilar y Gonzélez, 1990)

3. Ici et la (Vargas y Benavides, 1992)

4. Le frangais au fond des yeux (Gonzélez et
al. 1992)

5. Le francais chez nous (Cascante et al.,
1993)

6. La fenétre : Méthode de francais (Salas y
Quirds, 1994)

7. Créativité (Quirds y Salas, 1996)

8. Echo Logique (Aguilar y Gonzélez, 1996)
9. Des textes francais pour tous (Chacon,
1996).

10. Fréquences jeunes 2 (Capelle et al., 1997)
11. Practicas para Bachillerato (Bonilla,
1998).

12. Au Costa Rica on apprend aussi le frangais
1,2,3,4,5,6 (MEP, 1999)

13. L'araignée 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 (Quir6s y
Salas, 2000)

1. Francés | y Il (Mora 'y Mora, 2003, 2004)

2. Cahier de pratiques pour les épreuves nationales
(Corrales y Vargas, 2006)

3. Cahier de pratiques pour les épreuves nationales
11éme année (Nufiez y Vargas, 2006)

4. Francais pratiques 7, 8, 9% (Santillana, 2008)

5. Plus facile 1, 2 et 3 (NUfiez y Vargas, 2009)

6. Succes 7, 8 et 9 (Hernandez et al., 2013)

7. Ony vaen francais 7, 8 et 9 (Salas, Martinez, Montero
y Ramirez, 2013)

8. Agir en classe de francais 7, 8 et 9 (Porras y Gamboa,
2013)

9. Exercices de grammaire et lexique 7, 8 et 9 (Arias,
Castro y Chao, 2013)

10. Le francais créatif oral et écrit?® 7, 8 et 9 (De Garcia,
Aguero y Rodriguez, 2014)

11. Frangais un enfoque préctico 7, 8 et 9 (Hern&ndez et

al., 2014)

12. Coucou ! Livre de I’éleve® 7, 8 et 9 (Santillana,
2015)

13. Adomania 1 et 2 (Brillant, Erlich y Hmber, 2016 y
2017)

14. Le francais interactif®® 7, 8 (Porras y Gamboa, 2017)
15. J’adore le francais 7, 8 et 9 (Santillana, 2019)

Tabla 4 Macrocorpus de manuales y obras didacticas 1890-2019
(Elaboracion propia)

26 En esta tabla se citan Unicamente los manuales costarricenses o adaptaciones al contexto costarricense sin
tomar en cuenta los franceses, que seran descritos detalladamente en el capitulo Il de esta investigacion.
27 Existen también los manuales para 10 y 11 afios; sin embargo, no se localizaron en formato impreso, por
esta razdn no se tomaron en cuenta en el analisis del capitulo 1.
28 En el momento de realizar esta investigacion los manuales de 10 y 11 estaban en imprenta, por lo cual no se

pudo acceder a ellos para este estudio.

29 Tal y como sucedi6 con otros manuales, Coucou (2015) también fue propuesto para 10 y 11 afios; sin
embargo, no se localizaron en formato impreso en el momento de realizar este estudio.
30 El manual para 9 no estaba disponible en el mercado en el momento de realizar esta investigacion.
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5.3 Criterios para la seleccion de manuales de la cuarta generacion

Con el fin de realizar una seleccion idonea del corpus por analizar, se establecio una
serie de criterios que debian cumplir los libros de texto que se van a analizar; a saber, el
contexto de publicacion, el publico al que se dirigen, el tipo de francés que se ensefia por
medio de estos (ver marco tedrico) y, finalmente, el momento en que fueron publicados. A

continuacion, se detalla cada uno de estos criterios.

5.3.1 Produccidn para el contexto costarricense

El primero de los criterios de seleccion con los que debian cumplir los manuales
seleccionados es que hayan sido publicaciones elaboradas en Costa Rica y para el contexto
educativo costarricense. Por lo tanto, no se toman en cuenta aquellos producidos en Francia
o en Canada, ni adaptaciones de estos a nuestro contexto hechas por autores extranjeros,
como es el caso de Adomania (2019). Asimismo, los libros de texto que se analizan en el
capitulo 111 corresponden a aquellos que se han publicado en casas editoriales en Costa Rica
y que han sido debidamente inscritos; por lo tanto, no se incluyen antologias, compendios o

cuadernos de ejercicios creados por docentes de francés.

Como ultima observacién, cabe mencionar que otro de los criterios para la seleccion
de los libros de texto en los que se estudia la variacion es que se puedan adquirir
actualmente en el mercado nacional. Este criterio se agregd debido a que se busca explorar

la variacion que se ensefia en el sistema educativo de hoy en dia.

5.3.2 Publico

Tal y como se ha indicado en apartados anteriores, se decidid trabajar con los tres
niveles de ensefianza en los cuales el francés es materia obligatoria, es decir que se toman

en cuenta aquellos libros de texto dirigidos a estudiantes de los tres niveles del 111 Ciclo de
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la Educacién General Basica diurna: séptimo, octavo y noveno afio. Por consiguiente,

solamente se incluiran en este estudio los manuales dirigidos a este publico adolescente.

Aunque en el mercado existe toda una gama de libros de texto para décimo y
undécimo afios, no se incluyen en este estudio, ya que en la mayoria de los casos se trata de
cuadernos de ejercicios cuyo objetivo es el de entrenar a los aprendices en la habilidad de
comprension escrita, Unica habilidad evaluada en el examen de Bachillerato hasta el 2018.
Por las razones anteriormente expuestas, tampoco se analizan libros de texto dirigidos a
aprendices del FLE de I y 1l Ciclos de la Educacion General Basica ni tampoco de colegios

técnicos o nocturnos.

5.3.3 Tipo de francés presentado

Los libros de texto elegidos como corpus de analisis corresponden a aquellos en los
que se ensefia FG o FLE. Es decir, se excluyeron los que tienen como objetivo preparar a
los estudiantes al examen de Bachillerato por medio de ejercicios de comprension de texto

y los que se centran solamente en la ensefianza de la gramética y del 1éxico.

Tampoco se toman en cuenta los compendios de ejercicios o0 préacticas, pues no
constituyen una muestra valida para el tipo de estudio que se busca realizar. Los manuales
de francés general ofrecen un modelo de lengua méas completo en el que a menudo se toman
en cuenta tanto el Iéxico como la gramatica y la fonética, ademas de actividades destinadas
al entrenamiento del aprendiz en las destrezas comunicativas de comprension y produccion.
Agquellos manuales en los que solo se trate uno de los niveles de la lengua o una sola
destreza no ofrecen una idea general sobre el modelo de lengua que se ensefia por medio
del manual. Finalmente, cabe aclarar que se excluyeron los manuales pertenecientes al area
de frances de especialidad y de francés como segunda lengua ya que no corresponden al

frances que se ensefia en el 111 Ciclo.
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5.3.4 El corpus de manuales seleccionado

El corpus de manuales que se toman en cuenta para el analisis del 111 capitulo de
este estudio estd compuesto por veintitrés manuales, elegidos segun los criterios anunciados
en la seccidn que acaba de exponerse. A continuacion, se presenta el corpus a partir del cual

se llevé a cabo el andlisis de la variacion:

Francais Pratiques 7éme année (2006)
Francais Pratiques 8éme année (2008)
Francais Pratiques 9éme annee (2008)
Plus facile 1 (2009)

Plus facile 2 (2009)

Plus facile 3 (2009)

Succes 7 (2013)

Succes 8 (2013)

Succes 9 (2013)

10. Ony va 7 (2013)

11. Onyva 8 (2013)

12.Onyva9 (2013)

13. Agir en classe de frangais 7 (2014)

14. Agir en classe de francgais 8 (2014)

15. Agir en classe de francais 9 (2014)

16. Le francais créatif oral et écrit 7 (2014)
17. Le francais créatif oral et écrit 8 (2014)
18. Le francais créatif oral et écrit 9 (2014)
19. Coucou 7! (2015)

20. Coucou 8! (2015)

21. Coucou 9! (2015)

22. Le francais interactif 7 (2018)

23. Le francais interactif 8 (2018)

CoNO~WNE

Tabla 5 Corpus de manuales de la cuarta generacion
(Elaboracion propia)

Asimismo, cabe mencionar que se localizaron libros que, al momento de
compararlos, presentaban el mismo contenido, y cuyos autores eran los mismos. Por esta
razon, aunque se tomaron en cuenta en la Tabla 4, se determino que, de las cuatro series de
manuales que presentaban esta caracteristica, solamente se analizarian dos de ellas en el

capitulo 11l. Concretamente, la serie de manuales Succes 7, 8 y 9 (Hernandez et al., 2013)
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se comparo con la serie Francais 7éme, 8éme y 9eme: Un enfoque préactico (Hernandez et
al., 2014) y se determind que eran basicamente las mismas propuestas. Se decidié analizar
la serie de manuales de Succes (Hernandez et al., 2014). El segundo caso en el que se
presento esta situacion, fue en la serie de manuales Coucou! 7, 8 y 9 (2015, Santillana), los
cuales se compararon con la serie J'adore le frangais 7, 8 y 9 (Santillana, 2019) y se
determind, como en el caso anterior, analizar Unicamente la serie de libros Coucou! 7,8y 9

(Santillana,2015) por las mismas razones.

5.3.5 El andlisis del corpus y su interpretacion

En el capitulo 111 de este estudio se determina si se presenta variacion, y, de ser asi,
cOmo se presenta. Para llevar a cabo esta tarea, se elabord una matriz de andlisis (ver anexo
1) en la cual se propone una division de los aspectos linguisticos y didacticos por estudiar.
Para analizar los elementos linglisticos presentes en los ejes diatdpico, diacronico y
diafasico se citaran ejemplos precisos sobre el 1éxico, la gramatica y la fonética de cada
manual. Ademas, en cada columna se incluye si la variacion se presenta de manera

implicita o explicita.

Si se trata de variacion explicita, esto quiere decir que los autores de los manuales
brindan explicaciones acerca del fendbmeno de la variacion y de como se presenta
concretamente en francés. Por ejemplo, si los autores proporcionan explicaciones acerca de
los distintos registros de lengua, sobre el uso de ciertas expresiones en Francia o en Canada,
estariamos frente a explicitaciones de la variacion. Si, por el contrario, se presenta
informacidn relativa a la variacién de manera implicita, quiere decir que los autores no dan
explicaciones acerca de como o por qué se presenta la variacion; simplemente se citan, por
ejemplo, listas de saludos en las que se incluyen saludos formales e informales, pero no

explicaciones acerca del fenémeno en particular.

En la matriz se presenta una cuarta columna denominada variacion adquisicional, en

la que se recopilara informacion para determinar las caracteristicas del FR presentes en el
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corpus de manuales. Para explicar las razones que sustentan la eleccion de este término, es

necesario definir el concepto de interlengua y diferenciarlo del de variacion adquisicional.

Durante los afios 70, se desarrollé la llamada hipdtesis o teoria de la interlengua. Su
objetivo consistia en analizar y describir la lengua que el estudiante de un segundo idioma
construia en su proceso de aprendizaje. La interlengua se puede definir como “un systéme
intermédiaire plus ou moins stabilisé sur la présence simultanée d’éléments appartenant a
chacune des langues en présence” (Larousse, 2002 : p.253). Segun Porquier (1977), este
sistema se caracteriza por presentarse de manera individual, es decir que es propio a cada
aprendiz de la lengua y, por lo tanto, es autbnomo y se rige por sus propias reglas. Dentro
de esta concepcion, la interlengua es sistematica y, al mismo tiempo, variable, por lo que
experimentara una constante evolucién que busca aproximarse a la lengua meta. Asi, la

interlengua media entre el sistema de la L1y de la L2.

En el caso de este estudio en particular, no se usara este término para analizar el
francés que se presenta en los manuales por analizar en el Il capitulo debido a varias
razones. En primer lugar, las personas autoras de los manuales conforman en muchos casos
grupos, por lo que es dificil hablar de interlengua si partimos de la definicién en la que se
sefiala que se trata de un proceso individual. Asimismo, todos los manuales han sido objeto
de una revision filoldgica realizada, en muchos casos, por hablantes nativos del francés, por
lo que no se estaria analizando la interlengua. Adicionalmente, es importante recalcar que
en este estudio no se pretende realizar un andlisis de errores exhaustivo; lo que se busca es

describir posibles caracteristicas del FR presente en todos los manuales.

Tomando en cuenta lo anterior, se eligié el término variacion adquisicional. Este
término parece mas adecuado para este estudio si se toma en cuenta que lo que se busca es
describir, desde un punto de vista variacionista, las caracteristicas del francés presente en el
corpus de manuales por analizar. Bajo esta perspectiva, la variacién adquisicional se
considera como uno mas de los sistemas que coexisten dentro de otros sistemas, y al

adoptar el término ‘adquisicional’ se toma en cuenta que las personas autoras no son
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hablantes nativos del francés y que, por ende, el francés presente en el corpus de manuales
puede presentar caracteristicas particulares debido a este factor.

Una vez que se recopilaron los datos de la mayoria de los manuales de la cuarta
generacion, se procedio a analizar la informacion encontrada con dos expertos: la MSc.
Stephanie Lebon Chauvage, especialista en Literatura y Lengua Francesa (Master en
Lettres Modernes, Universidad de Bordeaux 1V) y el Dr. Francisco Guevara Quiel,
especialista en Literatura Francesa (Doctorado en Literatura francesa y literatura
comparada, Universidad la Sorbonne). Ambos laboran actualmente en la Universidad de
Costa Rica como docentes e investigadores. Paralelamente, se buscé informacién en obras
de referencia sobre la gramatica francesa en Le bon usage (Grévisse y Goosse, 1993), en
Difficultés grammaticales (Lagane, 2014) y en diccionarios monolingues de francés y
espafiol como Le Micro Robert (1998) y los diccionarios en linea de la Real Academia
Espafiola (RAE)® (2019) y del Centro Nacional de Recursos Textuales y Lingiiisticos
(CNRTL)*.

Por una parte, gracias al uso de esta herramienta, se sistematizaron ejemplos
concretos de la variacidn existente en el corpus: por otra parte, la informacion recabada
brinda pistas para caracterizar, el FR que predomina en este corpus, y, por ende, en las

clases de francés en las que se usan.

31 En adelante RAE.
32 En adelante CNRTL.
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Capitulo 11

Historiografia de la ensefianza del francés en Costa Rica a través de los
libros de texto, obras didacticas, programas oficiales del MEP y otros
documentos

La lengua francesa es parte de las asignaturas obligatorias en el sistema publico
educativo costarricense desde hace mas de cien afios. Este hecho obedece a una serie de
acontecimientos relativos a la politica, a la economia y a los cambios sociales que ha

atravesado la sociedad costarricense desde el siglo X1X hasta nuestros dias.

En las siguientes paginas se abordarén los principales acontecimientos historicos y
se analizara una serie de documentos que dan cuenta de las politicas linguisticas que han
marcado la evolucion de la ensefianza del francés en Costa Rica. Simultaneamente, se
examinaran desde un punto de vista descriptivo y critico los manuales de francés

publicados para el contexto costarricense.

2. Introduccién

2.1 Inicio de las relaciones entre Francia y Costa Rica

Durante los primeros afios de la independencia, Costa Rica atraviesa momentos en
los que los cambios politicos, econdmicos y sociales estdn en plena efervescencia. Es
precisamente en este panorama que inician las relaciones entre Francia y Costa Rica. Desde
el punto de vista econdmico, se desarrolla un modelo mercantil en el cual la produccion
estd fuertemente ligada a la exportacion. Costa Rica comienza a exportar cafe a Europa; es
gracias a este producto que se entablan relaciones comerciales entre los dos paises. Desde
un punto de vista politico, Francia influye en las provincias centroamericanas con el
espiritu de la Revolucion francesa y los ideales de la Republica desde finales del siglo
XVIII (Gonzalez, 1976).
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Mas tarde, en 1832 (Gonzalez, 1976) se analiza la posibilidad de construir un canal
interoceanico en Nicaragua, hecho que estrechara los lazos entre el Estado francés y las
provincias Centroamericanas. En este contexto, se publica en Francia el documento Coup
d’oeil sur la République de ’Amérique Centrale et particulierement sur les états de
Nicaragua et Costa Rica (p.241), con el afan de que los europeos conozcan el potencial
econdmico de un proyecto de tal envergadura y que, por consiguiente, emigren a estas
tierras. A pesar de los esfuerzos por atraer aventureros e inversionistas de otras latitudes,

esta iniciativa no se concreto.

En 1848, José Maria Castro Madriz firma el Tratado de Amistad, comercio y
navegacion con Europa en un contexto econémico favorable. Lizama (2014) sefiala que, en
el caso especifico de Francia, este tratado fue usado en defensa de los derechos civiles y
para la proteccion juridica y comercial de los franceses que residian en Costa Rica en ese
entonces, no en beneficio de ambos pueblos. Otro tratado de gran importancia para las
relaciones franco-costarricenses fue el Tratado Toledo-Barriére®®, gracias al cual se inician
las relaciones entre ambos paises de manera oficial. Segun afirma Lizama (2014), este
tratado transformo las relaciones de Costa Rica con el mundo y logra abrirse paso como un
Estado moderno, lo que con llevo a la apertura de varios consulados en América y Europa,

cuyo fin fue establecer relaciones diplomaticas y de cooperacion internacional.

A partir de 1850, una oleada de europeos se interesa en explorar las costas
costarricenses con el objetivo de construir otra via interocednica pasando, esta vez, por
Bocas del Toro y el Golfo Dulce. Se publica entonces un segundo documento titulado
Notice sur le Golfo Dulce dans I’Etat de Costa Rica (Amérique Centrale) et sur un nouveau
passage entre les deux océans (Gonzélez, 1976: p.241). Esta iniciativa contd incluso con
el apoyo de Napoleon 111, quien manifestd su interés en el proyecto si se comprobaba el
potencial economico real en la zona. A pesar del entusiasmo y apoyo que hubo al inicio,

tampoco llegd a concretarse.

3 Toledo es el apellido del funcionario que se desempefio como diplomatico en Francia y Barriére
corresponde a su homoénimo frances.
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En 1855 se funda la Compafiia General Transatlantica, hecho que afianza la
conexion econdmica entre Francia y América Central gracias al intercambio entre los
puertos de Burdeos y Limon. Afios mas tarde, se propone un nuevo proyecto comercial: el
Canal de Panama. Aunque la participacion de Costa Rica se reduce unicamente a aportar
mano de obra para la construccion del canal, hubo una oleada de inmigrantes europeos,
dentro de los cuales se encontraban franceses que se establecieron en nuestro pais tiempo
después. Debido a este proyecto, se impulso la agroexportacion de Costa Rica y, por ende,

la actividad comercial con Europa.

Como consecuencia de este impulso econémico que se desarrolla en Costa Rica
durante estos afos, la educacién obligatoria se expande. Sin embargo, a mediados del siglo
XIX la educacién no estd ain al alcance de toda la poblacion. Aquellos que estudian
pertenecen a la clase dominante, la oligarquia cafetalera. A pesar de esta situacion, debido
al crecimiento demografico, se da un aumento considerable en la matricula de alumnos para
primaria y posteriormente para secundaria y, asi, el sistema educativo inicia una serie de
cambios y reformas en pos de la educacion publica. Segun sefiala Barrantes (1993), “se
queria estructurar la ensefianza de acuerdo con las nuevas exigencias del liberalismo
econdmico y con las caracteristicas y pretensiones de los nuevos Estados Liberales.” (p.13).
Pese a los deseos de democratizar la educacién, con el liberalismo de finales de siglo y con
el desarrollo de la oligarquia cafetalera, se acentGan las desigualdades sociales vy
econdmicas. En medio de esta situacion de desigualdad, la clase privilegiada costarricense
importa productos europeos:

Las fiestas de Navidad no escaparon a los cambios de aquellos afios. Se tendia a incorporar el gusto
por placeres exoticos, como alimentos de consumo enlatados y procesados, quesos de Flandes,
aceitunas, té negro y verde, confituras, almendras y jamones ingleses, entre muchos otros. Sin duda,
esos bienes siguen teniendo enorme aceptacion entre los costarricenses” (Ibarra, E. (22 de febrero de
2015). Como era Costa Rica a fines del siglo XIX. La Nacion. Recuperado de:
http://www.nacion.com/ocio/artes/Costa-Rica-fines-siglo-X1X_0 1471252907.html).

Asi, jovenes costarricenses de las clases privilegiadas emprenden viajes a Europa y
“descubren por su parte maravillados los esplendores del viejo continente y particularmente
de la ciudad luz: Paris” (Borloz, 2001: p. 5). Pedro Pérez Zeledon y Mauro Ferndndez,

educadores de gran prestigio en la historia de la educacion de nuestro pais, deciden viajar


http://www.nacion.com/ocio/artes/Costa-Rica-fines-siglo-XIX_0_1471252907.html
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durante su juventud a Europa. Como resultado de sus experiencias en tierras francesas,
Implementan a su regreso cambios sustanciales en el sistema educativo costarricense, como

se vera mas adelante en este capitulo.

Segun expone Mora (2017), a finales del siglo XIX, en Costa Rica se vive un
ambiente “europeizante y sofiaban (los costarricenses) con convertir a San José en una
pequefia Paris, que destilara cultura al lado de los emblemas de su poderio social,
econdomico y politico” (p. 18). Estas ideas fueron sin lugar a dudas adoptadas como fruto de
las vivencias e intercambios de los costarricenses que tuvieron la oportunidad de viajar y
que desarrollaron relaciones comerciales con este continente. Durante estas décadas, San
José conoce una gran modernizacion. Con el desarrollo econémico vino el deseo de “hacer
de su ciudad un canto a la Europa culta, liberal y progresista” (Mora, 2017: p.18). En esta
década, tuvo lugar “la llegada del tranvia, del telégrafo, del correo, del agua potable y de la
construccion de nuevos edificios, que venian a romper con el paradigma que entonces habia
predominado en la Boca del Monte: lo pequefio y lo limitado” (Mora, 2017: p.18). A la
imagen de las grandes capitales, en San José se construye el Teatro Nacional, la Catedral
Metropolitana, el Colegio de Sefioritas y la Escuela Buenaventura Corrales, lo que

convierte a San José en una ciudad moderna.

2.2 Influencia de Francia en Costa Rica

Ademas de haber influido la economia costarricense de la época y de haber servido
como modelo a seguir en cuanto a la modernizacion de la capital costarricense, Francia
gjercié una gran influencia en los campos educativo, juridico, arquitectdnico, artistico,
cientifico, cultural y literario. Se abordaran a continuacién Unicamente aquellos ambitos de

interés para este estudio.

2.2.1 El ambito educativo

En el ambito educativo, la experiencia de pedagogos costarricenses en tierras

francesas, como Mauro Fernandez y Pedro Pérez Zeleddn, permitié introducir algunos
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cambios en el sistema educativo del siglo XIX. En primer lugar, Gonzélez (1976) afirma
que el bifurcamiento de los estudios de secundaria en ciencias y letras introducido en el
Liceo de Costa Rica obedece a la tradicion francesa “introducido por el Ministro Fortoul en
1852” (p.238). En segundo lugar, durante el gobierno de José Maria Castro Madriz, se
busca sopesar la crisis de docentes idéneos para impartir lecciones de secundaria. Para
remediar esta carencia, durante la gran reforma de 1886, el entonces presidente piensa en
importar “obras de caracter didactico y, sobre todo, en la contratacion de profesores
europeos.” (Quesada, 1997: p.53). Asi, docentes de origen francés, suizo, aleman e inglés
vienen a Costa Rica a impartir materias como quimica, biologia, fisica, artes plasticas,
inglés y francés. En cuanto a los docentes franceses, Gonzalez (1976) apunta lo siguiente:

Entre los profesores franceses que han prestado servicios docentes en este pais, se encuentran don
Antonio de Barruel, profesor en el instituto Universitario y en algunos colegios particulares. Se
dedico el sefior Barruel a la ensefianza del francés (...). El sefior Luis Charpentier, fue profesor en el
Instituto Universitario y por muchos afios en el Liceo de Costa Rica (p.237).

Ademas del bifurcamiento en ciencias y letras, hay otras huellas de la influencia

francesa en el sistema educativo costarricense:

En nuestro organismo docente puede descubrirse facilmente la influencia francesa en el Reglamento
de Instruccion normal de 1886, en los programas oficiales del mismo afio arreglados por el
licenciado don Mauro Fernandez, parcialmente en los programas de 1890 en los cuales el de moral,
asi como las indicaciones pedagogicas que les acompafian son, como alli se advierte, una traduccion
fiel (p.237).

Otros aspectos curriculares que se implementaron en el sistema educativo
costarricense tomados del sistema francés fueron los registros de matricula, las listas de
ausencias, las libretas de notas, los diarios de clase, las bibliotecas escolares y circulantes,

las excursiones escolares y los reglamentos para la realizacién de examenes.

2.2.2 En los @mbitos de lo literario, filosofico y cultural

Estos tres &mbitos se reagrupan en uno solo siguiendo la tendencia encontrada en la
bibliografia: los tres se mencionan como elementos cercanos y, muy frecuentemente, se

asimilan como un solo componente, el cultural, parte fundamental del legado francés. Si
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bien es cierto que la influencia de Francia se materializ6 en distintos sectores y ambitos de
la sociedad costarricense de la época, para Gonzalez (1976) la mayor influencia se presenta
a nivel intelectual y literario: “Asi como Espafia hizo nuestra conquista material y religiosa,
Francia ha hecho la intelectual. EI movimiento filosofico francés de [’lllumination que
produjo la Enciclopedia, llegd hasta nosotros y las ideas filosoficas de Rousseau,Voltaire,
Montesquieu, Diderot, d’Alambert fueron un poderoso estimulo en la cultura de los
costarricenses” (Gonzalez, 1976: p.235). La idea de que Francia es ante todo un promotor
de las letras, de la cultura, de la filosofia y del pensamiento critico ha logrado calar en
algunos grupos del pueblo costarricenses a través de los siglos; incluso ha permeado el
imaginario costarricense y es parte fundamental de las politicas relativas a la ensefianza del

francés en Costa Rica a lo largo de su historia.

Cabe destacar que en la literatura consultada predomina la idea de que el pueblo
costarricense ha sentido siempre una gran admiracion por este pais “que se presenta como
modelo europeo por excelencia” (Borloz, 2001: p.9). Esta relacion se concreta a través de
simbolos, como la bandera costarricense, la cual presenta los mismos colores de la bandera
francesa; la fachada del Teatro Nacional, influenciada por la arquitectura francesa; los
barrios de la capital fundados por franceses como Barrio Amon y Barrio Turnén, y algunos
monumentos de autoria francesa como el Monumento Nacional y la estatua de Juan

Santamaria, por citar solamente dos ejemplos.

Esta admiracion del pueblo costarricense hacia el pueblo francés se ha reforzado en
gran medida debido al discurso que Francia exporta al mundo incluso en la actualidad. A

finales de los afios ochenta, la Embajada de Francia se refiere a este tema:

Los pueblos que han alcanzado un alto grado de desarrollo, determinan zonas de influencia a donde
exportan su idioma y valores culturales. Francia que alcanza el climax de desarrollo politico e
intelectual con la Revolucion Francesa y el clasicismo, se convierte en foro de atraccion de mundo a
donde llegan fil6sofos, escritores y artistas de todas partes (Balistica n°2, 1989: p.27).

Esta cita de 1989 refleja una imagen de Francia segun la cual este pais es influyente
desde un punto de vista cultural y linguistico y a traves de ello se logran transmitir

conocimiento y valores. Es justamente sobre estos ideales que la ensefianza del francés se
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posiciond como materia obligatoria en el sistema de ensefianza costarricense a través de la

historia tal y como se analizara en las siguientes paginas.

2.3 Contextualizacién sobre la ensefianza del FLE

En el caso particular de la ensefianza del FLE, es importante mencionar que fue en
Inglaterra donde el francés debutd como lengua extranjera de ensefianza, pues “habia sido
la lengua oficial (de Inglaterra) desde que Guillermo el Conquistador ocup0 la isla en 1066
(...). El francés ya era ensefiado como segunda lengua desde mucho antes, puesto que era la
lengua oficial y administrativa y muchos ingleses no la conocian” (Sanchez: 1997, p.40).
Sin lugar a dudas, este hecho histdrico favorecio la aparicién de material didactico para la
ensefianza y aprendizaje del FLE. Sanchez (1997) apunta que, en un inicio, las herramientas
usadas por los profesores no eran manuales, pues aun no existian gramaticas para aprender
el francés. Por lo tanto, se usaban textos y libros de didlogos hechos a imagen y semejanza
de los materiales para la ensefianza y aprendizaje de las lenguas clasicas empleados desde

el siglo XIII.

Asi, el primer manual para ensefiar francés en el extranjero fue elaborado por John
Palsgrave y era basicamente una gramatica; su contenido y caracteristicas eran muy
diferentes de las que presentaria un libro de texto en la actualidad. Esta primera gramatica
data de 1530 y fue utilizada por Palsgrave para ensefiar el francés en la corte. Sdnchez
(1997) sefiala ademés que esta gramatica “es la primera descripcion cientifica del francés”
(p.41). Para este autor, otra obra didactica que merece ser mencionada es Vocabulaire...
pour aprendre legierement a bien lire, escrire et parler francois et flameng lequel est
mistout la plus part par personnaiges, escrita por Berlaimont en 1527. Este manual fue la

base para la publicacién de versiones en otras lenguas como el italiano y el espafiol.

La ensefianza del francés en el extranjero suele asociarse a los dos periodos clasicos
de expansion europea. El primero, con el imperio napolednico (1804-1815), en el cual se
colonizan territorios norteamericanos, las Antillas y algunas provincias de India y Africa.

El segundo periodo se situa a partir de 1830, durante el cual se colonizan méas regiones
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africanas, la antigua Indochina e islas de Oceania como Nueva Caledonia y la Polinesia,
paises en los cuales se inicia la ensefianza del FLE de manera empirica y como estrategia
para dominar a los locales. Asimismo, el desarrollo de los medios de comunicacién y de
transporte de la era industrial permitieron maultiples intercambios comerciales que
conllevaron a expandir la ensefianza del francés alrededor del mundo. Para responder a esta
demanda, Riquois (2010) sefiala que la produccion de manuales para el aprendizaje de
lenguas extranjeras se multiplica, asi como la publicacién de compendios de gramatica y de

textos literarios.

Esta segunda etapa contintda hasta principios del siglo XX, momento en el que,
segun sefiala Pasquale (2006), se crea la Escuela superior de preparacion de profesores de
francés en el extranjero (ESPPFE), cuyo objetivo fue la profesionalizacion de docentes en
esta area. Una serie de instituciones se crean en los siguientes afios para difundir la lengua
francesa, su investigacion y ensefianza tanto en Francia como en el extranjero. El Centro de
Linguistica Aplicada (CLA)%*, fundado en 1958, vela por formar a futuros docentes de
francés y ofrecer también una oferta en el &mbito de la formacion continua. Este centro de
investigacion es parte de la Universidad de Franche Comté. En 1959 nace el Centro de
investigacion y estudios para la difusion del francés (CREDIF)®®, la Oficina de la
ensefianza de la lengua y civilizacion francesa en el extranjero (BELC)%®. Ambas
instituciones ademas del CLA son pilares en la investigacion y ensefianza relativas al FLE.
El CREDIF fue creado bajo la direccion de los linglistas Georges Goughenheim y Paul
Rivenc. Su objetivo inicial fue responder a una solicitud del gobierno consistente en
establecer un programa para facilitar el aprendizaje y la difusién de la lengua francesa en el
extranjero a partir de un corpus de lengua oral . Por su parte, el BELC se dedica
principalmente a la investigacion y a la produccion de material relativo al FLE. Cabe

destacar que esta institucion, la cual depende del Centro Nacional de Estudios Pedagdgicos

34 En adelante CLA.

% En adelante CREDIF.

36 En adelante BELC.

37 gste corpus fue la base para proponer la metodologia SGAV.
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(CIEP)*® del Ministerio de Asuntos Internacionales, ha sido pionera en la formacion

continua de docentes de francés del mundo entero, incluso de docentes costarricenses.

Galisson (citado por Pasquale: 2006, p. 77) considera que las propuestas
metodologicas y pedagoOgicas de estas instituciones se circunscriben a contextos de
ensefianza-aprendizaje ideales, pues tratan con estudiantes no cautivos, es decir, con
estudiantes altamente motivados por aprender esta lengua para ser usada en un contexto
real, con profesores nativos y en un medio endolingte. Al respecto, Pasquale (2006) sefiala
que este ideal contrasta con la realidad de paises como Argentina, y, segin nuestra opinion,
con la de Costa Rica, en los cuales se presentan caracteristicas muy distintas a las de la
ensefianza del FLE en Francia: medio exolingle, profesores no nativos, estudiantes
cautivos o con baja motivacion por el aprendizaje del idioma, etc. Sin embargo, estas
instituciones son, hasta hoy en dia, los puntos de referencia en la formacion continua de los
docentes de FLE en el mundo entero y constituyen, ademas, el medio de difusion de los
avances en la didactica de la ensefianza del francés y de los ultimos enfoques

investigativos.

3. Generaciones de manuales e historiografia de la ensefianza del francés

Establecer una historiografia a partir de los manuales permite describir la evolucion
de la ensefianza del francés, tanto desde un punto de vista social como metodoldgico y
lingUistico. Para realizar esta empresa, resulta imprescindible citar, ademas de los hechos
historicos propios del contexto y de los manuales publicados a lo largo de mas de un siglo,
otras fuentes, como programas del MEP y documentos, que nos brinden informacidn valida

para conformar una historiografia adecuada.

En cuanto a la organizacion de este apartado, la historiografia se establecera
siguiendo un punto de vista cronoldgico. Se tomara en cuenta, en primera instancia, el

contexto socio-historico relativo a la ensefianza del francés en Costa Rica. En segundo

38 En adelante CIEP.
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lugar, se agrupan, describen y analizan los libros de texto y obras didacticas tomando en
cuenta tanto su afio de publicacion, asi como las caracteristicas metodoldgicas que
comparten. Tal y como se indicé en la metodologia, en este macrocorpus se toman en
cuenta tanto manuales para primaria como para secundaria y obras didacticas, como, por

ejemplo, libros de ejercicios, de comprension escrita 0 gramatica, por citar algunos.

3.1 Primera generacion: Manuales con tendencias tradicionales y directas (1890-1960)

3.1.1 Contextualizacién

Desde la Edad Media, la ensefianza de lenguas extranjeras se desarroll6 a partir del
estudio de la gramética y de la traduccidn, a la luz de la metodologia calcada de las lenguas

clasicas:

La gramética se aplica a las lenguas que merecen respeto como tales. Esas lenguas son pocas en un
principio: el latin, el griego y luego el hebreo. Las demas lenguas, las que surgen de las ruinas del
imperio romano y de la corrupcion del latin, son tildadas de vulgares y empiezan a ser valoradas muy

tardiamente (Sanchez, 1993: p. 40).

Asi las cosas, una vez que estas lenguas contaron con gramaticas que describieron
su funcionamiento, el principal modelo fue el de la ensefianza heredado del latin. Este se
caracterizaba por centrarse en la descripcion gramatical, en el estudio de contenidos de
gramatica normativa, en el uso de la lengua materna del alumno en clase y en el aprendizaje
de listas de palabras. Este modelo domind la ensefianza de idiomas en Europa mas
precisamente desde 1840 hasta 1940 (Sanchez, 1993). A pesar de ello, esta corriente
metodoldgica logro traspasar las fronteras geograficas y temporales, ya que ha permanecido

vigente en muchas latitudes incluso en la actualidad.

Ademas de esta corriente, es necesario mencionar el método natural, segun el cual
las lenguas se deben aprender “mediante el uso, hablando, leyendo” (Sanchez, 1993).
Segun esta metodologia, se debe ensefiar Gnicamente lo que sea util y, por lo tanto, se
concibe que aprender la gramatica por si sola no desarrolla habilidades para usar la lengua

en cuestion. Este aspecto, aunado al hecho de que la lengua debe aprenderse sin pasar por el
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uso de la lengua materna de los estudiantes, son los dos principios fundamentales de esta
propuesta. Para uno de sus fundadores, Pestalozzi (citado por Sanchez, 1993), “no hay ni
puede haber dos métodos de ensefianza. Solo hay uno: el que descansa sobre las leyes
eternas de la naturaleza” (p.73). El método natural fue la antesala del método directo, pues

este ultimo parte de los dos principios que acabamos de mencionar.

El método directo parte del estudio de la lengua oral, en un rechazo absoluto a la
traduccion, y parte de la técnica de preguntas y respuestas para desarrollar la expresion oral.
Los docentes que impartian lecciones debian ser nativos. Segun Sanchez (1993), Berlitz,
uno de sus fundadores, reconocia que esta caracteristica era esencial para cumplir a
cabalidad con los principios de esta corriente; sin embargo, “tenia la contrapartida de que
los profesores solian ser siempre jévenes, poco o nada formados en el método que debian
desarrollar, gentes “de paso” o gentes que se dedicaban a la ensefianza para sobrevivir” (p.
143). En este método se le da especial importancia al aprendizaje del Iéxico y se les da un

valor didactico a las imagenes.

Evidentemente, a finales del siglo XIX el método tradicional es el que estara en
boga en el ambito del aprendizaje de lenguas extranjeras. Mas adelante, ya en los afios 40,

veremos cdmo el método directo logra convivir con el tradicional.

Los inicios de la ensefianza del francés en Costa Rica datan de 1824 en la
Universidad de Santo Tomas. Uno de los argumentos para justificar su ensefianza desde los
inicios es la herencia cultural de Francia en Costa Rica y la idea de que esta lengua es un
vehiculo de intelectualidad: “Es impactante la fuerza que ejercia el pensamiento francés, de
ahi que nuestros proceres sientan la urgencia de establecer la catedra de lengua francesa”
(Balistica n°2, 1989: p. 27). Estos cursos eran de francés general y se ofrecian a los

estudiantes universitarios.

Habra que esperar hasta 1850 para que el francés sea introducido en el sistema
educativo a nivel de secundaria. En Mémoire ler congres ACOPROF 1985-1986 (1986), se

indica que la introduccion del francés como materia obligatoria se dio a partir de 18609.



81

Para 1879, el francés ya se enseia en el Colegio de Sion: “diez religiosas procedentes de
Francia, bajo la direccion de Soeur Marie Barthélemy de Sion, abren las puertas del primer
colegio privado para sefioritas del pais. Las lecciones se imparten en francés.” (Borloz,
2001: p.5). Los primeros centros de ensefianza publicos en los que se impartieron clases de
francés fueron el Liceo de Costa Rica (1888) posteriormente, el Colegio de Sefioritas y el

Colegio San Luis Gonzaga.

A finales del siglo XIX, se produce una gran reforma en el sistema educativo
costarricense cuyo objetivo es democratizar la educacion. En 1892, se publica el Primer
decreto de la Republica cuyo fin fue reorganizar la segunda ensefianza y los estudios
normales. En dicho documento se establece que la educacion secundaria estara conformada
por cinco afos de estudio y uno de preparatoria. Es muy probable que sea la primera vez en
que aparece la asignatura de francés en un documento oficial. Esta materia se introduce en
segundo afio de secundaria, con seis horas semanales. De igual manera, en tercer afio se
imparten seis horas semanales. En cuarto y quinto afio, por el contrario, se propone ensefiar
seis horas semanales de inglés. En dicho documento se especifica, ademas, que en la
Escuela normal los estudiantes podian elegir entre seis horas de francés o inglés semanales
en segundo y tercer afio de su formacion como futuros maestros. En este decreto se
organiza una comision para la redaccion de los planes de estudio y de los libros de texto. Al
final del documento, se presentan los dos programas, los cuales se transcriben a

continuacion:

SEGUNDA ENSENANZA. TERCER ANO. CIENCIAS Y LETRAS. PROGRAMA DE FRANCES

I. Del sustantivo. Del nimero y género de los
sustantivos.

2. Lectura. Descartes: Le séjour d' Amsterdam.

3. Los articulos, definidos e indefinidos.

4. Lectura. La Rochefoucauld: Maximes choisies.
5. Adjetivos calificativos: formacion del femenino y
del plural.

6. Lectura. Cardenal de Retz: Personnages de la
Fronde.

7. Adjetivos determinativos.

8.Lectura. Moliere: Le Malade Imaginaire
(extractos).

9. Pronombres, personales, demostrativos y

51. La 4 conjugacion: verbos absoudre, boire,
braire, bruire, clore.

52. Lectura. J. de Maistret Instructions & la fille.
53. Conjugacion de los verbos conclure, conduire,
confire, connaitre.

54. Lectura. Mmc. de Staél: L'esprit de la
conversation.

55. Conjugacion de los verbos coudre, craindre,
croire, croitre.

55. Lectura. Chateaubriand: Le dernier repas des
martyrs.

57. Conjugacién de los verbos dire, éclore, écrire,
faire.
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posesivos.

to. Lectura Moliére: Reproches d'un gentil homme &
son fils (extracto de Don Juan™).

I1. Pronombres, relativos e indefinidos.

12. Lectura. Pascal: Les deux infinis.

13. El verbo. Sujeto y complemento; tiempos y
modos de los verbos

14. Lectura. Madame de Sévigné: Un projet de
mariage.

15. El verbo auxiliar avoir.

16. Lectura Madame de Sévigné. Le jardin.

17. El verbo auxiliar étre.

18.. Lectura. Bossuet: Eloquence de Saint-Paul.
19. Verbo de la primera conjugacion, formas
afirmativa, negativa interrogativa.

20. Lectura. Bossuet: Mort de Henriette
d'Angleterre.

21. Verbo de la segunda conjugacion

22. Lectura. Bossuet: Péroraison de l'oraison
funébre de Condé.

23. Verbo de la tercera conjugacion.

24. Lectura Bourdaloue: La dévotion intéressée.
25. Verhos de la cuarta conjugacion

26. Lectura, La Bruyére: Aux grands.

27. Lavoz pasiva del verbo.

28. Lectura. Fénélon: Origine de la Mythologie.
29. Verbos neutros.

30. Lectura. Masillon: Rapidité de la vie.

31. Verbos reflexivos e impersonales.

32. Lectura. Saint Simon: Portrait de Fénélon.
33.Verbos irregulares de la 1 conjugacion: aller,
envoyer.

34. Lectura. Saint-Simon: La Duchesse de
Bourgogne.

35. Verhos de la a conjugacion: bénir, fleurir, hair.
36. Lectura. Montesquieu: Politique des Romains.
37. Conjugacién de los verbos acquérir, assaillir,
bouillir, courir, cueillir.

38. Lectura. Voltaire: Gustave Vasa.
39. Conjugacion de los verbos dormir, faillir, fuir,
gésir, mentir, mourir.
40. Lectura. Buffon: L’ane.

41. Conjugacion de los verbos offrir, ouir, ouvrir,
partir, saillir, sentir, servir, sortir.

42. Lectura. Buffon: Sur le  Style.
43. Conjugacion de los verbos souffrir, tenir,
tressaillir, venir, Vétir.
44, Lectura. J. J. Rousseau: Bonheur de la solitude.
45. La tercera conjugacién: verbos asseoir, choir,
déchair, échoir, falloir.
46. Lectura, Vauvenargues: Les premiéres lectures.
47. Conjugacion de los verbos mouvoir, pleuvoir,
pouvoir, savoir.
48. Lectura. Vauvenargues: Maximes.
49. Conjugacion de los verbos seoir, valoir, voir,

58. Lectura. Lamennais: Immortalité de I' &me.

59. Conjugacion de los verbos frire, joindre, lire,
luire, mettre.

60. Lectura. Villemain: Les écrivains de la nature.
61. Conjugacion de los verbos moudre, naitre, nuire,
paitre.

62. Lectura. Victor Cousin: Le génie.

63. Conjugacién de los verbos paraitre, peindre,
plaindre, plaire

64. Lectura. A. Thierry: Histoire véritable de
Jacques Bonhomme.

65. Conjugacion de los verbos prendre, résoudre,
rire, suivre, taire

66. Lectura. A. Thiers: La France et Napoléon.

67. Conjugacion de los verbos traire, vaincre, vivre.
68. Lectura. Michelet: Bataille de Valmy.

69. Del participio.

70. Lectura. X. de Maistre: Les étoiles.

71. Del adverbio.

72. Lectura. Lamartine: Derniers moments de
Murat.

73. De la conjuncion y de la interjeccién.

74. Lectura. N. Bonaparte: Proclamation a I' armée
d Italie.

75. Sintaxis del sustantivo. Del género de algunos
sustantivos.

76. Lectura. Mérimée: La démocratie grecque.

77. Sintaxis del sustantivo. Del numero.
78.Lectura. Georges Sand. Les laboureurs.

79. Sintaxis del articulo.

80. Lectura. H. Taine.Le pouvoir des vers.

81. Sintaxis de los adjetivos calificativos.
82. Lectura. Malherbe.Les bienfaits de la paix.

83. Sintaxis de los adjetivos determinativos.
84. Lectura. Corneille: Polyeucte (extractos).
85. Sintaxis del pronombre.

86. Lectura. La Fontaine: Le paysan du Danube.
concordancia.
88. Lectura. Boileau. Apologie de la satire littéraire.

87. Sintaxis del verbo:

89.  Sintaxis del  verbo:  complementos.
90. Lectura. Racine: Britannicus (extractos).
91. Empleo de los verbos auxiliares.
92. Lectura, Voltaire: Mérope.
93. Sintaxis del participio presente.
94. Lectura. Béranger: Louis XI; Le vieux sergent.
95. Sintaxis del participio pasado.
96. Lectura. Lamartine: Le lac.

97. Sintaxis del participio pasado.

98. Lectura. Lamartine: L'immortalite.
99. Sintaxis del participio pasado.
100. Lectura A. de Vigny: La Sérieuse.
101. Sintaxis del adverbio.
102. Lectura. Victor Hugo: La conscience.
103. Sintaxis de la preposicion.
104. Lectura. A. de Musset: L'espoir en Dieu.
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vouloir. 105. Sintaxis de la conjuncién.
50. Lectura, Bernardin de Saint-Pierre: Le vol des
insectes.

Tabla 6 Contenidos del programa oficial de 1892 para tercer afio
(Elaboracion propia)

Tal y como se puede apreciar, este primer programa se centra en una perspectiva
tradicional, en la que el aprendizaje de la lengua se reduce al estudio de contenidos
gramaticales y a la lectura de documentos literarios. Estas dos caracteristicas nos llevan a
afirmar que se trata sin duda de un enfoque tradicional, en el que la gramatica se conjuga

con la literatura. A continuacion, se presenta el programa para el segundo afio:

SEGUNDA ENSENANZA. SEGUNDO ANO. CIENCIAS Y LETRAS. PROGRAMA DE FRANCES.

1. Alfabeto francés. Diferencia entre el alfabeto | 40. Vocabulario: Aliments. Ejercicios practicos.
francés y el castellano. Division y clasificacion de | 41. Vocabulario: Aliments (continuacién) Ejercicios
las letras. Pronunciacion de las vocales, con y sin | practicos.

acentos. Clases de acentos. 42. Vocabulario: Objets de table et de toilette.
2. Combinacion de letras-Sonidos simples: au, eau; | Ejercicios practicos.

-eu, @, ant, ue; -ai, ei; -ou;: -oi. Ejercicios | 43. Vocabulario: De la maison, de la ville.
practicos. Ejercicios practicos.

3. Sonidos nasales: an, am, -en, em; -ou, oin, -ain, | 44. Vocabulario: De la campagne, de [’école.
aim, -in, im, ein, -ien, yen, -un, um, -oin. | Ejercicios précticos.

Aplicaciones. 45. Vocabulario: Noms des divers états. Ejercicios
4. Consonantes: su pronunciacion. Consonantes | précticos.

compuestas: ch, ph, th, gn. Elisidn: apoéstrofo. | 46. Vocabulario: Noms des divers animaux. Noms

Ejercicios practicos. relatifs aux animaux. Ejercicios précticos.
5. Silabas: -silaba muda. -silaba acentuada o ténica. | 47. Vocabulario: Adjetivos que toman una e muda
Ejemplos y aplicaciones. en femenino. Adjetivos terminados por e muda:

6. Vocabulario de 12 palabras, ademas de las | adjetivos en er, eux y f. Ejercicios practicos.
siguientes: le, la, un, une, mon, ton, son, ma, ta, sa, | 48. Vocabulario: adjetivos en eur y leur, el, eil, eu,
bon, est, je suis, j'ai, il a, elle a, de. Ejercicios | on, et. Adjetivos irregulares. Ejercicios practicos.
practicos. 49. Vocabulario: verbos de la primera conjugacion.
7. Diez sustantivos, diez adjetivos calificativos y los | VVerbos en cer, verbos en ger. Verbos en eler, eter.
articulos siguientes: [’, de I’, du, de la, a l’, au, a la. | Ejercicios précticos.

Ejercicios practicos. 50. Vocabulario: verbos de la segunda conjugacion.
8. Plural de los vocablos de la leccién 6a. Ejercicios | Ejercicios practicos.
practicos. 51. Vocabulario: verbos de la tercera conjugacion.
9. Plural de los vocablos de la leccion 7a. Ejercicios | Ejercicios practicos
practicos. 52. Vocabulario: verbos de la cuarta conjugacion.
10. Diez palabras y las preposiciones siguientes: | Ejercicios practicos.
dans, sur, avec, chez, a. Ejercicios practicos. 53. Vocabulario: verbos pronominales y adverbios.
11. Ce, cet, cette, ces. Aplicaciones. Ejercicios practicos.

12. Forma interrogativa: ai-je? Avons-nous? A-t-il? [ 54. Conjugacion del verbo avoir. Ejercicios
Ont-ils? Suis-je? Sommes-nous? Est-il? Sont-ils?. | practicos.
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Ejercicios practicos.

13. -Notre, nos; votre, vos; leur, leurs; le mien, la

mienne; le sien, la sienne; le nbtre, la notre; le

votre, la votre; le leur, la leur. Oui, non, Pourquoi?

Parce que. Ou, et. Ejercicios practicos.

14. Femenino de los sustantivos y de los adjetivos

calificativos: (10 sustantivos y 10 adjetivos): ne, ne

.. pas, n’ ... pas: plus, plus ... que. Ejercicios

practicos.

15. - Nous sommes, nous en sommes pas. Vous étes,

vous n’étes pas. Ne suis-je pas? N'ai-je pas? Aussi
. que. Moi, toi, lui, elle, eux, elles. Ejercicios

practicos.

16. Primera persona (sing. y plur.) del presente de

indicativo y ocho verbos en er. - beaucoup, tres,

fort, moins, peu. Ejercicios practicos.

17. Imperativo y participio pasado de los ocho

verbos dados en la leccion 11a. Participio pasado de

avoir y étre.

18. Dichos verbos en primeras y terceras personas

(sing. y plur.) del futuro y del condicional.

Demeurer, porte, jardin, demain, aujourd hui.

Ejercicios practicos.

19. Segunda persona del futura (sing. y plur.) de los

verbos ya vistos. Vocabulario: manger, commencer,

prier, demander, aller (je vais, tu vas, il va, ils vont,

J’irai) envoyer (j’envoie, j'enverrai). Ejercicios

précticos.

20. Plural de algunos sustantivos: journal, bal,

bijou, couteau, éventail, etc. Aplicaciones.

21. Celui-ci, celle-ci, celui-1a, celle-la. Ceux-ci,

celles-ci, ceux-1a, celles-la. Plusieurs, combien,

combien de. Ejercicios practicos.

22. Lequel, laquelle, lesquelles, lesquelles, tout,

toute, tous, toute, mieux, mais pendant, quoi, qui,

que, assez, lorsque. Ejercicios préacticos.

23. Formacion del femenino de algunos adjetivos:

cher, léger, bas, neuf, vieux, long, ancien, pareil,

tel. Ejercicios précticos.

24. Los verbos: voir, dire, ouvrir, entendre, lire,

faire, recevoir, écrire, boire, mourir y los

participios pasados correspondientes: Le, la, I’, leur,

les, pronombres personales. Ejercicios practicos.

25. Voici, voila, ce que, ce qui, qu’est-Ce que?,

qu 'est-ce qui? Qui est-ce qui? Ejercicios practicos.

26. Segunda persona (sing. y plur.) del presente del

indicativo de los verbos estudiados en la leccién 24.

Ejercicios précticos.

27. Participio pasado y futuro d ellos verbos: rougir,

palir, finir, dormir, sortir, partir, venir. Ejercicios

précticos.

28. Adjetivos numerales cardinales hasta -cent.

Ejercicios précticos.

29. Continuacién y fin del estudio de los adjetivos

numerales card. Aplicaciones.

55. Conjugacién del verbo étre. Ejercicios practicos.

56. Conjugacion del verbo parler. Ejercicios
précticos.
57. Conjugacion del verbo finir. Ejercicios
précticos.
58. Conjugacion del verbo recevoir. Ejercicios
précticos.
59. Conjugacion del verbo vendre. Ejercicios
practicos.

60. Conjugacion del verbo se lever (pronominal).
Ejercicios practicos.

61. Le conseil (Ejercicio de traduccién) y “Los
niflos en la Escuela” (didlogo familiar) (1-2)

62. Priere de l’orphelin (poésie)

63. La priére (Ejercicio de traduccion) y “Los nifios
en la Escuela” (3-4)

64. L’enfant et sa mére (poésie)

65. Le petit malade (Ejercicio de traduccion) y “Los
nifios en la Escuela” (5-6)

66. Le soir (poésie)

67. La grand’ mere aveugle (Ejercicio de
traduccion) y “Los nifios en la Escuela” (7-8)

68. L ‘enfant et le chat (poésie)

69. La complaisance (Ejercicio de traduccion) y
“Los nifios en la Escuela” (9-10)

70. Le printemps (poésie)

71. La rougeole (Ejercicio de traduccion) y “Los
nifos en la Escuela” (11-12)

72. La grenouille et le beeuf (poésie)

73. La liberté (Ejercicio de traduccion) y “Los niflos
en la Escuela” (13-14)

74. La cigale et la fourmi (poésie)

75. Le bon frere (Ejercicio de traduccion) y “Los
nifios en la Escuela” (15-16)

76. Le corbeau et le renard (poésie)

77. Les chapeaux (Ejercicio de traduccion) y “Los
nifios en la Escuela” (17-18)

78. Hymne de [’enfant a son réveil (poésie)

79. La politesse (Ejercicio de traduccién) y La
cachucha perdida (Dialogo familiar)

80. Hymne de I’Enfant a son réveil (continuacion)
81. Le petit chien (Ejercicio de traduccién) y El
Paseo (Dialogo familiar)

82. Hymne de l’enfant a son réveil (fin)

83. Les bons voisins (Ejercicio de traduccion) y Al
levantarse (Dialogo familiar)

84. La féte d’'une meére (poésie)

85. Le fer de cheval (Ejercicio de traduccién) y El
almuerzo (Diélogo familiar)

86. La féte d’une mére (continuacion)

87. Le rosier (Ejercicio de traduccion) y El nifio
descuidado (Diélogo familiar)

88. La féte d’une mére (continuacion)

89. La coquille de noix (Ejercicio de traduccion) y
El jardin (Dialogo familiar)
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30. Adjetivos numerales ordinales. Formacién de
los adverbios  premiérement,  secondement,
deuxiémement, troisiémement y siguientes. Moitié,
tiers, quart, double, triple, quadruple. Aplicaciones.
31. Me, te, se, le lui, leur. Pouvoir, savoir. Quand,
encore, si, pour. Comment?. Cela, ce, ¢’. Chose,
contre, rien, beaucoup. en. Ejercicios practicos.

32. Imperfecto de indicativo de los verbos étre y
avoir. Aplicaciones.

33. Imperfecto de indicativo de algunos verbos en
er. Ejercicios préacticos.

34. Condicional presente de los verbos vistos en las
lecciones 32 y 33.

35. Vocabulario: de ['univers, des éléments, des
couleurs. Ejercicios practicos.

36. Vocabulario: du temps, de [’année, de la
semaine. Ejercicios practicos.

37. Vocabulario: de la famille. Ejercicios practicos.
38. Vocabulario: Du corps. Ejercicios practicos.

90. Le cheval et le taureau (poésie)

91. Le loup et le mouton (Ejercicio de traduccion) y
El perrito (Dialogo familiar)

92. Le pére de famille et ses enfants (Ejercicio de
traduccion) y La nifiita (Dialogo familiar)

93. Les saisons (Ejercicio de traduccion) y El te
(Diélogo familiar)

94. Washington (Ejercicio de traduccion) y La carta
(Dialogo familiar)

95. Une bonne action (Ejercicio de traduccion) y El
corderito (Dialogo familiar)

96. La pelote de fil (Ejercicio de traduccion) y La
costura (Dialogo familiar)

97. La vente des tableaux (Ejercicio de traduccion)
y La visita (Dialogo familiar)

98. La vente des tableaux (continuacion) (Ejercicio
de traduccion) y Dios lo ve todo (Dialogo familiar)
99. La tour de Londres (Ejercicio de traduccion)
100. La tour de Londres (fin) (Ejercicio de

39. Vocabulario: Facultés du corps, maladies.
Ejercicios practicos.

traduccidn).

Tabla 7 Contenidos del programa oficial de 1892 para segundo afio
(Elaboracion propia)

En el programa para segundo afio, se sigue la misma tendencia que en el de tercer
afio. Sin embargo, mientras en el de tercer afio el eje principal es la gramatica, en el de
segundo afio se propone un enfoque siempre gramatical pero también se propone una lista
de temas por estudiar desde un punto de vista Iéxico. Ademas, abundan ejercicios de
traduccion, lo que apunta, una vez mas, a afirmar que la metodologia privilegiada por el

MEP es la tradicional.

Afos mas tarde, en 1909 el MEP publica el programa para el 1 y Il Ciclos. El I Ciclo
corresponde a Estudios Generales y el 1l Ciclo a la seccion de humanidades, seccion
normal, seccion comercial y seccion técnica. Este documento fue concebido por Arturo
Pérez Marin (Director del Liceo de Costa Rica), Juan Umaria (Director del Colegio de
Cartago), Juan Davila (Director del Instituto de Alajuela) y Roberto Brenes Mesén
(Director del Liceo de Heredia). Cabe destacar que en todas las secciones se ensefio tanto
el inglés como el frances. Incluso en los Gltimos periodos se proponia trabajar temas
comerciales en lengua extranjera, como compras, ventas, etc. En este programa se

especifica que se tomaron los mismos criterios en cuanto a los principios metodoldgicos de



86

la ensefianza del inglés y del francés. A este respecto se apunta lo siguiente: “Nuestra labor
se ha reducido a dar igual forma a los programas de las dos lenguas, determinan, entre los
propuestos por los profesores, el orden de temas de conversacion y descripcion. Por la
mayor facilidad del francés, en los dos cursos de esta lengua se exige la misma materia que
es objeto de tres cursos de inglés” (Ministerio de Educacion Publica, 1909: p. VIII). En esta
cita se reconoce que la corta distancia linglistica existente entre el francés y el espafiol

podria facilitar su aprendizaje de esta lengua frente al inglés.

En cuanto a la ensefianza del franceés, en el programa se especifica que inicia en el
segundo afio y que se imparten tres horas semanales. Se propone en primera instancia que

se trabaje la lengua oral y que lo escrito pase a un segundo plano, principio que nos

recuerda el Método directo. A continuacién, se presentan los contenidos por nivel:

Primer curso- Segundo afio
A) Tratamiento oral de la lengua
a) Conversacion: objetos, partes del aula, la casa
(partes y muebles), los colores y las formas, la
vajilla, el jardin (flores y frutos mas conocidos).
Formulas sociales mas usuales, los miembros de la
familia.
b) Descripcion: El cuerpo humano, los vestidos,
cuadros murales (Hozel, Lehmann u otros
adecuados).
¢) Lectura: se comenzard a practicar durante el
Gltimo trimestre en un libro apropiado.
d) Gramatica: No se tratara ningln tema gramatical,
solamente la interrogacién y empleo de diversas
partes de la oracion.
B) Tratamiento escrito de la lengua:
Dictado: Dictado de frases sencillas

Segundo curso- Segundo afio
A) Tratamiento oral de la lengua
a) Conversacién: Temas del hogar, escuela, clima,
alimentos, vestidos, ocupaciones, dias de fiesta,
paseos, vacaciones. Frases de uso diario. El libro de
lectura suministrard los demds temas de
conversacion.
b) Descripcion: Las calles, los edificios, la ciudad y
cuadros murales.
¢) Lectura: desde el principio del curso y toda
explicacion se llevara a cabo en lengua extranjera.
d) Gramaética: Como en el curso anterior. Se insistira
en el aprendizaje de memoria de los giros
idiomaticos.  Ejercicios  practicos sobre el
imperativo, subjuntivo, frases coordinadas vy
subordinadas. Continuacién de ejercicios de
numeracion.
B) Tratamiento escrito de la lengua:
Dictado: Cortas frases y clausulas ya leidas con
estudio ortogréfico previo.




Tercer curso- Cuarto afio
A) Tratamiento oral de la lengua
a) Conversacion: Temas suministrados por el libro
de lecturas o los extraidos de periodicos franceses,
temas tomados de otras asignaturas.
b) Lectura: Trozos selectos y sencillos de los
mejores autores franceses. Lectura de periddicos.
Breves noticias biogréaficas de los autores leidos.
c) Recitacion: Algunos de los trozos leidos y
explicados.
d) Gramatica: Se trataran los fendmenos
gramaticales mas interesantes de la lengua, a
proposito de la lectura.

B) Tratamiento escrito de la lengua:

a) Dictado: Trozos leidos, cartas, documentos
breves.

b) Composicion: Resiimenes de las lecturas, cartas.
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Cuarto curso- Quinto afio
A) Tratamiento oral de la lengua
a) Conversacion: Temas tomados de las lecturas, de
la literatura, de las ciencias, de los acontecimientos
de la actualidad, de los periodicos. Exposicion de
razonamientos.
b) Lectura:Como en el afio anterior. Cada alumno
leera ademas una obra literaria francesa en lengua
original y hara un breve resumen de ella.
¢) Recitacion: Poesias o cortos fragmentos de prosa
de los mejores autores franceses.
d) Gramatica: Estudio de las particularidades de la
lengua, en especial modismos dificiles de traducir a
nuestro idioma.

B)Tratamiento escrito de la lengua:

a) Dictado: Como en el curso anterior.

b) Composicion: Resumenes de péginas leidas,
narracion de menudos sucesos e historietas, cartas
de diversos géneros.

Tabla 8 Resumen de los contenidos por nivel en la asignatura de francés, programa del MEP de 1909
(Elaboracion propia)

En este programa, se establece una progresion desde el segundo afio de secundaria.
Ademas, se puede apreciar el valor que se le da a la seccién de conversacion, en la cual se
sugieren actividades de repeticion y lectura en voz alta. Para los ultimos afios se sugieren
actividades mas libres a partir de documentos auténticos. Se le da una particular
importancia a la realidad de la época, pues se sugiere trabajar con documentos escritos
como documentos de partida para los ejercicios propuestos. Es decir, la ensefianza y
aprendizaje del francés no se reduce a la memorizacion de reglas gramaticales; se busca

aplicar los conocimientos conversando sobre la realidad inmediata del estudiantado.

En la seccidn llamada Gramatica se aborda una gramatica mas proxima a la realidad
de los hablantes, ya que se busca privilegiar lo oral. Al analizar la propuesta tanto para
inglés como para francés, se puede afirmar que la corriente sugerida es el método directo.
También hay ciertas practicas metodoldgicas recomendadas que se inclinan hacia las

metodologias tradicionales, como la presencia de dictados y el estudio de obras literarias.
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Se puede afirmar que a principios de siglo cohabitan entonces las corrientes tradicionales
en las cuales la gramatica, el Iéxico y la traduccion tienen una gran importancia y al mismo
tiempo hay seguidores del método directo, el cual va a revolucionar la ensefianza y

aprendizaje de lenguas extranjeras a inicios de siglo.

En 1929 se publica el Plan de estudios, programas y reglamento de los colegios de
segunda ensefianza. En éste se decreta aprobar el plan de estudios para el Liceo de Costa
Rica, el Colegio de San Luis Gonzaga, el Instituto de Alajuela y la Seccion de
Humanidades del Colegio de Sefioritas y, en general, para todo instituto de segunda
ensefianza. En el caso de francés, se introduce a partir del segundo afio y se imparten tres
horas semanales. En la seccion Observaciones metodoldgicas generales se detalla sobre
como se deben impartir las lecciones de francés. Tres aspectos constituyen lo esencial de la
propuesta: la conversacion debe privilegiarse, la escritura se toma en cuenta, pero debe ser
activa y consciente y, finalmente, se indica que la lectura en voz alta debe practicarse con el
unico fin de escuchar la pronunciacion y de conocer a profundidad la ideologia vehiculada

por la lengua extranjera.

Una vez mas se insiste en la importancia de alejarse de las metodologias
tradicionales y expresamente “debera huirse de la traduccion, a fin de destruir en el alumno
la fuerte tendencia a considerar ambos idiomas como equivalentes en sus modos de
expresarse” (p. 19). Se invita al docente a dirigirse a los estudiantes siempre en francés o
inglés y a dar las explicaciones sobre la lengua en la misma lengua que se ensefia. El
énfasis propuesto se encuentra en la conversacion. Se sugiere proponer la lectura con el fin
de practicar la pronunciacion y “no conviene pasar por alto los errores prosodicos, ya que,
una vez arraigados, es dificil desterrarlos” (p.19). En cuanto a la corriente metodologica, se
especifica que “el mejor metodo que puede usarse para la ensefianza de un idioma es el

directo y oral, esto es, el relato, en forma sencilla, de cuanto entra por los sentidos.” (p.19).

Estos principios constituyen una clara evolucién en la ensefianza del francés en

Costa Rica. Como se puede observar en la siguiente tabla, la asignatura de francés se
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imparte de igual manera que se propone en el programa oficial de 1909. Asi, los contenidos

presentados para cada nivel son los siguientes:

Segundo afio- Primer curso
El aula de clase. Los objetos de la clase.
El alfabeto.
El articulo.
Pronombres personales en nominativo. Uso de los
verbos étre y avoir.
Estudio préactico de estos verbos en frases sencillas,
en relacion con el aula 'y los objetos de la clase.
Verbos usuales en el presente.
Los vestidos y los colores.
Adjetivos y pronombres posesivos. Ejercicios
relacionados con los vestidos y los colores en
combinacidn con los posesivos.
El cuerpo humano. Los sentidos.
Adjetivos y pronombres demostrativos.
Los nUmeros cardinales y ordinales.
operaciones aritméticas.
El afio, los meses, los dias, las estaciones. Los
puntos cardinales.
La fecha, la edad, la hora, el reloj.
Los grados de comparacion.
La familia: el parentesco, férmulas sociales mas
corrientes.
Los verbos de movimiento en el presente de
indicativo.
Los verbos reflexivos en el presente de indicativo.
Pronombres personales en el acusativo y el dativo.
Conversaciones sobre los temas ya tratados.
Cuadros sindpticos que resuman las principales
reglas gramaticales vistas durante el curso.

Las

Tercer afio- Segundo curso
Los pronombres personales en el acusativo y en el
dativo en expresiones que difieren del castellano,
tales como chez-moi (...)
Los verbos irregulares en oir tales como vouloir,
pouvoir, devoir, savoir, etc.
Conversaciones sobre la casa: sus dependencias y
muebles. Las ocupaciones, las comidas, la vajilla.
Los alimentos. Los cereales.
El jardin: flores mas conocidas. El huerto: las frutas
mas comunes.
Lo que hace un alumno desde el amanecer hasta la
noche.
Conversaciones sobre el tiempo, la ciudad, las
personas, los oficios y las profesiones, los animales
domeésticos.
Recapitulacién del acento ténico. Nociones de
direccion, estudio de las silabas cerradas y las
abiertas; cambio de acento.
Verbos se lever, jeter, appeler, acheter, etc.
Estudio rapido del pretérito, copretérito y futuro.
Conversaciones sobre excursiones.
Estudio practico de los verbos en cer y ger.
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Cuarto afo- Tercer curso Quinto afio - Cuarto curso
Formas condicionales. Participios pasados. El subjuntivo.
Dominio de las formas gramaticales indispensables | Una visita. Una presentacion: férmulas corrientes.
para la conversacién. Posibles temas de conversacion:

Tomando como tema un viaje a un pais de habla | 1- Costa Rica. Su geografia, su historia. Habitantes,
francesa, haganse conversaciones sobre asuntos | costumbres, clima. Productos agricolas e
como éstos: industriales. El café, su cultivo. Mercados.
Preparativos de viaje. El viaje a bordo. Llegada a | Principales ciudades y lugares interesantes. Paseo a
un puerto. Los equipajes; la aduana. Orientaciones | un volcan.

en la ciudad. El hotel; instalacion. Los ferrocarriles. | 2- Nociones sobre geografia fisica, politica y
El correo. Casas de comercio. Monumentos. | economia de algunos paises de habla francesa.
Escuelas. Museos. Teatros. Hospitales, etc. 3- Cartas familiares.

4- Cartas comerciales, pedidos, conocimiento de
facturas, etc.

5- Conversaciones sobre el bachillerato y sobre los
proyectos para el porvenir de los alumnos. Futuros
estudios, etc.

6- Cuentos y narraciones.

7- Revision de la gramética practicada durante los
cuatro afos de francés.

Tabla 9 Contenidos programa de francés de 1929
(Elaboracion propia)

A pesar de que en los contenidos haya adn tintes de las corrientes tradicionales,
vemos que el método directo se impone. Aunque se compartan principios metodolégicos en
ambos planes de estudio, en el de 1929 se incluyen mas contenidos. La gramatica adquiere
una dimensién préctica, aplicada a situaciones mas comunes para el estudiante (contar sus
actividades cotidianas, comparar, viajar, etc.), alejandose del tipo de soporte abordado hasta
ahora: el texto literario. Otro elemento privilegiado en este programa oficial es la cultura
meta, sin dejar de lado la costarricense, que también esta presente. Un ejemplo de ello es la

tematica relativa al café, a la visita al volcan, a los productos agricolas e industriales.

Pese a todas las virtudes de este programa, en cuanto a la lengua oral y escrita hay
una contradiccion. Por una parte, al hablar de la aplicacion del método directo se acepta
privilegiar la lengua oral y, por ende, la conversacion. Sin embargo, sobre todo en el
programa de quinto afio, se proponen tematicas propias de lo escrito: las cartas

profesionales, personales y los cuentos, por citar algunos ejemplos. Asimismo, aunque el
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enfoque se quiere natural, se sigue usando metalenguaje relativo al latin para referirse a

contenidos gramaticales, por ejemplo, el nominativo, dativo y el acusativo.

En 1939, la Secretaria de Educacion Publica de la Republica de Costa Rica publica
los programas de segunda ensefianza. Segun se indica en la seccion introductoria Ilamada
explicacion, este nuevo programa obedece a cambios curriculares necesarios en el contexto
de la época. Segin A. Aguilar Machado, entonces secretario de educacion publica, “es una
responsabilidad del gobierno dejarle tanto a los profesores como a los estudiantes una
nueva propuesta de programas de estudio que mejoren los existentes” (Secretaria de
educacion publica, 1939: p. 1). Aguilar agrega que “Se estima al periodo de cinco o seis
afios, como el mas a proposito para la vigencia de un determinado plan de ensefianza.” (p.

2), lo que justifica la nueva propuesta.

En la asignatura de francés, se sugiere que, en segundo afio, se estudien temas
relacionados con la comprension de lectura. Los textos deben ser elegidos por el docente y
se especifica que el estudio del Iéxico, asi como la gramatica, es progresivo. Se prohibe
expresamente la traduccién literal de cada palabra del texto, y se recomienda que este
ejercicio debe ser global. Para los demas niveles, se propone ampliar los conocimientos
gramaticales y léxicos de manera progresiva y paralela a la compresion de lectura. En
cuanto a esta habilidad, el autor indica que comprender documentos escritos “ha de ser la
base del estudio de la lengua” (p.34). Para estos niveles se plantea también seguir con la
lectura, y practicar conversaciones sencillas. Adicionalmente, se indica que dos lecciones
por mes deben dedicarse a trabajo de la lectura individual “en la biblioteca del Colegio en

libros seleccionados por el alumno con la aprobacion del profesor” (p.34).

Aguilar sefiala que “no se permitira el desarrollo de ningun tema en forma que el
alumno lo aprenda de memoria” (p.34). En cuanto al examen de bachillerato, se plantea que
consiste en una prueba de comprension de textos de “un capitulo de un libro o de un
articulo de una revista que el alumno ha de traducir libremente en presencia del tribunal con
cuyos elementos debe comentarlo debidamente” (p.34). Vemos como hasta cierto punto

este programa privilegia lo oral sobre lo escrito si se compara con el de 1929. En este



92

programa la conversacién pasa a ser un accesorio y el curso se centra en la comprension de
documentos escritos. Ademds, en este documento no se dan detalles acerca de la
metodologia o corriente pedagogica por seguir; tampoco se explica a qué se debe el cambio

entre esta propuesta y la de 1929.

Paraddjicamente, siguiendo los lineamientos del programa de 1929, en 1940, el
programa de estudios del Liceo de Costa Rica dicta los objetivos de la ensefianza del
frances:

El estudio de una lengua viviente tiene como objetivo esencial su adquisicion, a fin de poder

expresar verbalmente o por escrito todo lo que esté en relacién con la vida fisica, intelectual y social

(...) se utilizard el método directo, basado sobre el sistema natural que se adaptard a la edad y a los

conocimientos adquiridos oralmente, se tendrd recursos a la lectura y la gramética serd ensefiada de
una manera practica e interesante (Balistica n°2 ,1989: p.27).

Cabe destacar que para esta época el francés es materia obligatoria a partir de
segundo afio del colegio y se reciben tres lecciones semanales; ademas “en Véme année, les
¢léves suivent, au choix, I’apprentissage du frangais ou de I’anglais” (Mémoire ACOPROF,
1986: p.1). Habra que esperar hasta 1951 para que el MEP presente un nuevo programa
para lenguas extranjeras. En éste, se afirma que las lenguas tienen una gran influencia en el
desarrollo de la personalidad humana culta®. Por esta razon es que se sigue privilegiando la
lectura: “I’enseignement de la lecture frangaise accomplit une fonction culturelle en
premier lieu, et seulement en second lieu une fonction pratique et d’emploi” (Mémoire
ACOPROF, 1986: p. 3). Esta tendencia por trabajar a partir de lecturas y darle énfasis a la
gramatica como en las metodologias tradicionales no sedujo al publico adolescente de la
época. En referencia a esta propuesta se indica que es “une tache difficile et dépourvue
d'intérét pour 1’adolescent... une approche théorique accentuée et un idéal intellectualiste
de la vie prédominant maintes fois en opposition avec la réalité contemporaine et les

intéréts bio-psychologiques des éléves (Mémoire ACOPROF, 1986 : p.3).

Durante los afios cincuenta ocurre un hecho que va a marcar la historia de la

ensefianza del francés en Costa Rica: La fundacién del Centro Cultural Francés, conocido

39 Este programa oficial no se localiz6; sin embargo, la informacion sobre dicho documento se encontré en
Mémoire ACOPROF (1986).
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actualmente como la Alianza Francesa. Todo inici6 en 1949 cuando André Joubert,
funcionario del Ministerio de Asuntos Exteriores en Francia, fue nombrado como
diplomatico en Costa Rica y le propone a su amigo Jorge Astua la creacion de una escuela
francesa o de una Maison de France ‘casa de Francia’. En relacién con este ambicioso

proyecto, Valembois (2004) sefiala lo siguiente:

Se hicieron las gestiones para crear aqui una sucursal de un centro cultural. “Instalado primero en la
Calle 19 en el Barrio Aranjuez de San José, hoy Hospital Dr. Calderon Guardia. Después fue en el
local de los altos de “La Esmeralda”, frente al Sagrario de la Catedral, que pasé a ser un centro de
ensefianza. Van Huffel y la Srta. Renée Cabezas Duffner serian los primeros profesores a quienes se
unieron José Antich y la Sefiora (p.67).

Al inicio, este centro cultural no fue mas que un salén de lectura donde se
encontraban revistas, novelas e informacion sobre Francia. En cuanto a los cursos de
francés que se ofrecieron poco después de su apertura, uno de los primeros docentes fue
René Van Huffel, y su ex estudiante, y autor de varios manuales que se analizaran
posteriormente, José Antich. En 1958 (Alianza Francesa: Un siglo, una casa: 1996: p. 70)
la Alianza se traslada al quinto piso del cine Rex. Ademas de la oferta de cursos de lengua
y de salon de lectura, se impartian cursos de batik y de fotografia, habia exposiciones y
proyeccion de peliculas. Se trataba a todas luces de un centro cultural que cumplia no sélo

con la mision de difundir la cultura francesa, sino también la costarricense.

En cuanto a los cursos de francés, se indica también que la lectura francesa cumple
en primer lugar con una funcién cultural y, en segundo lugar, con una funcién préactica y de
empleo. Esta observacion es de gran importancia para comprender los modelos
prevalecientes hasta ahora en la ensefianza y evaluacion de la lengua francesa; se puede
afirmar con esta observacion el lugar preponderante que ocupd y ocupa actualmente la
comprension escrita. Nos encontramos entonces frente a un enfoque en el cual prevalece la
cultura por sobre la lengua. Esta idea se mantendra vigente en la ensefianza del frances en

las siguientes décadas.

El crecimiento demografico que se produjo en Costa Rica durante los afios

cincuenta, aunado a la politica educativa de la época, impone la necesidad de capacitar a los
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docentes de francés, quienes eran en su mayoria hablantes nativos, autodidactas o personas
gue manejaban esta lengua. Es por esta raz6n que se propuso, en primera instancia, una
estructura de formacién universitaria para los docentes en ejercicio. En 1950, segln se
indica en el sitio oficial de la Escuela de Lenguas Modernas de la Universidad de Costa
Rica’, se abre La Escuela de Temporada, en la cual se capacité a los docentes tanto en
temas pedagodgicos como en lengua francesa. Los cursos de pedagogia estuvieron a cargo
de Leon Pacheco*, quien estudio en la Sorbona y fue también Embajador de Costa Rica en
Francia. En el momento en que colaboro, se desempefiaba como funcionario de la Facultad

de Letras y Filosofia.

En cuanto a los cursos de lengua francesa, estos eran impartidos por René Van
Huffel. Ademas de ser el autor del segundo manual analizado en este estudio, este docente
de origen belga trabajé en el Liceo de Costa Rica, en el Liceo San Luis Gonzaga y como
profesor de espafiol e inglés (Valembois, 2004). Sobre la Escuela de Temporada, Van

Huffel indica lo siguiente:

Marzo de 1953. Empecé a trabajar en la antigua Facultad de Letras impartiendo el curso de francés

conduciendo al certificado de Capacitacion para la ensefianza del francés en la Ensefianza Media.

Dichos cursos de dos afios cada uno se dieron en los afios: 1955, 1956, 1957 y en 1958 hubo uno, de

verano patrocinado por la Universidad (no por el Ministerio de Educacién) que condujo también a la

obtencidn del Certificado mencionado (Citado por Valembois, 2004: p.63).

Posteriormente, durante los afios sesenta, se desempefié como profesor de gramatica
francesa en la Facultad de Ciencias y Letras de la UCR y de Metodologia de la ensefianza
del francés en la Facultad de Educacion. Cabe mencionar que es precisamente en estos
afios que nace la Escuela de Lenguas Modernas. En el acta de la sesién n°729 del Consejo
Universitario de la UCR del 10 de enero de 1955, se aprueba una férmula de certificado
para los egresados del curso de francés en el cual se capacitd a docentes para la ensefianza
de esta lengua; ademas, en ella se encuentra la lista de los primeros docentes de francés

capacitados en Costa Rica para la ensefianza del francés. Dicha acta reza lo siguiente:

40 En adelante UCR.

41 Leon Pacheco fue ademas escritor, politico, especialista en literatura francesa y latinoamericana. Fue
también  galardonado con el Premio Mag6n en 1972 Informacion  tomada  de:
(http:/lwww.editorialcostarica.com/escritores.cfm?detalle=1219)
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De acuerdo con proposicién del Sr. Decano de la Facultad de Filosofia y Letras, se aprueba la
siguiente formula de certificado para los egresados del curso de francés. PROYECTO DE
CERTIFICADO PARA EGRESADOS DEL CURSO DE FRANCES EI Decano de la Facultad de
Filosofia y Letras certifica que €l Sr......ccooiiniicinniiecees ha aprobado el curso de
CAPACITACION PARA LA ENSENANZA DE LENGUA FRANCESA de esta Escuela. San José,
diciembre de 1945 Decano. El mismo Sr. Decano informa que los siguientes
sefiores son acreedores a ese certificado: Rosa Maria Moya Ramirez de Guila, Hilda Maria Flores
Vargas, Maria Cristina Salazar Louviau, Lic. Roger Echeverria Elizondo, Sira Jaén Martinez, José
Antich Guell, Marcial Zufiga Hernandez. Se toma nota. (Universidad de Costa Rica, Acta de la
sesion n°729 del Consejo Universitario, 1955: p.2).

En 1956, se somete a aprobacion del Consejo Universitario de la UCR el plan de
estudios correspondiente a la Seccion de Idiomas, parte del Departamento de Filologia,

Linglistica y Literatura.

Ademas de la apertura de la Alianza Francesa en San José y del inicio de la
formacion académica en lengua francesa para docentes, otro hecho historico relevante es la
oficializacion de la Asesoria Nacional de francés del MEP, la cual inicia en 1957. Segun se
indica en Mémoire ACOPROF (1986), su fin era asegurar la organizacion del departamento
de francés. lgualmente, el asesor se encargaria de supervisar y de organizar seminarios de
metodologia y evaluacién. EI primer asesor nombrado fue el catalan José Antich, quien
ademas fue docente de la Alianza Francesa y autor de numerosas publicaciones que se

citaran més adelante.

Un afio mas tarde, el Consejo Nacional de Educacion (CONESUP)*? implementa
una reforma al plan de estudios en el que se destacan dos grandes cambios relativos a la

eleccion del inglés o francés:

1. L’apprentissage d’une premiére langue avec trois legons par semaine pendant les six années
secondaires, au choix de I'éléve.

2. Une deuxieme langue pendant la IVéme, la Véme et la VIéme années, 1’anglais pour les
éleves qui ont choisi le francais pendant les premiéres années, francais pour ceux qui ont
étudié I’anglais au début a raison de quatre heures par semaine. (Mémoire ACOPROF,
1986: p.2).

42 En adelante CONESUP.
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Esta reforma propone que se inicie con una de las dos lenguas y que, durante los
ultimos tres afios de estudios, se lleve la otra lengua, a eleccion del estudiante. Podemos ver
como precisamente en este documento nace el modelo en el cual el estudiante elige qué
lengua desea privilegiar, practica que se mantiene hasta el presente. En la actualidad, el
estudiante lleva las dos lenguas durante el Il Ciclo y es en el Ciclo de Educacion

Diversificada que elige qué lengua desea presentar en el examen de Bachillerato.

Un afio mas tarde, Antich publica El Francés Funcional (1959), un documento en el
cual se exponen, por una parte, las necesidades que atafien a la ensefianza del francés en
esta época; por otra parte, se propone un programa para satisfacer esas necesidades. Este
documento parte del analisis de la practica del dominio y de la asimilacion del francés en
Costa Rica. Es necesario recalcar que este es el primer documento en el que se hace una
propuesta de este tipo. Antich (1959) le da particular importancia a definir y caracterizar el

perfil de estudiante que va a obtener el Bachillerato en francés:

- Viajeros: realizar viajes a paises de habla francesa o asistir a congresos
internacionales, estudiar en el extranjero, desempefiar misiones diplomaticas,
recrearse etc.

- Intérpretes: realizar funciones de intérpretes.

- Redactores: desempefiar cargos de redactores comerciales, gremiales, legales, etc.

- Traductores: efectuar trabajos del francés al castellano y viceversa.

- Lectores: leer en francés por el placer o para investigar.

Seguidamente, el autor insiste en que toda lengua presenta aspectos que deben ser
tomados en consideracion, como la lengua hablada, la lengua escrita y la lengua leida. Asi,

distingue tres grupos de estudiantes en funcion de sus necesidades:

- Los bachilleres que necesitan la lengua hablada: viajeros, profesores, intérpretes
- Los bachilleres que necesitan la lengua escrita: profesores, redactores, traductores
- Los bachilleres que necesitan la lengua leida: viajeros, profesores, intérpretes,

traductores, redactores y lectores.
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El autor concluye afirmando que el comin denominador de estos estudiantes es la
lectura, por lo cual serd una habilidad privilegiada en el plan de estudios y en las practicas
de clase. Con el objetivo de alcanzar objetivos formativos y para satisfacer necesidades
pragmaticas, Antich (1959) propone que, en 2°, 3° y 4° afios de secundaria, el docente se
centre en la lengua oral del Francés Elemental®® y que posteriormente se complete con un
curso de lengua leida. El autor le da particular importancia a la integracion de la
personalidad del educando en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como al
conocimiento de la cultura meta. La propuesta de programa de Antich (1959) se divide en

cinco capitulos, los cuales se resumen en el siguiente cuadro:

Capitulo 1: Necesidades del bachiller

Capitulo 2; Lengua hablada:
- Importancia y técnicas.

Capitulo 3: Plan:

- Se expone la importancia de lograr ser eficaz en conversaciones elementales (partiendo
del estudio del Francés Elemental como texto de base).

- Importancia del Iéxico.

Capitulo 4: a) Consideraciones generales:
Aplicacién:
Lengua hablada: se propone como programa el Francés Elemental.
Mayores dificultades del contexto:
1) El factor psiquico: estudio de la lengua oral y escrita.
2) Las clases numerosas: impiden aplicar los métodos de ensefianza de forma ideal,
poca participacion activa por parte de los estudiantes.
3) Grupos heterogéneos: no todos los alumnos estan facultados para el trabajo oral
de la lengua; integrar una parte escrita permitiria al docente equilibrar.
4) Calificaciones bimestrales.
5) Trabajos extra-clase del alumno.
6) Unificacién de la ensefianza: estudiar lo escrito y lo oral.
7) Los profesores: conocimientos y habilidades necesarias.
b) Metodologia:
2,3y 4 afos
Plan de clase:
1) Una motivacion (introduccién).
2) Desarrollo de la clase (presenta clase sumamente rigida): se propone correccion
de tarea, preguntas-respuestas, practica de fonética, presentacién de laminas o
transparencias, explicacién de la leccion, repeticién y audicion, audicion y
lectura, lectura individual de control, ejercicios de gramatica.
3) El docente puede proponer poesias, canciones, confeccion de albumes o lectura
de libros.

43 El francés elemental (Frangais Fondamental) fue elaborado a principios de los afios 50; se trata de listas de
frecuencia de uso de palabras y estructuras cuyo fin era el de facilitar el trabajo del docente de francés para la
difusion de esta lengua en el mundo. Ver capitulo | para mas detalles.
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5 afio
Se enfatiza en la comprension de textos.
Plan de clase:
1) Correccion de la tarea
2) Audicion de la lectura del trozo con el texto a la vista del alumno
3) Presentacion y explicacion del vocabulario nuevo
4) Comentario del trozo
5) Lectura individual
6) Ejercicios
7) Discusion
El autor insiste en las ventajas que presenta el uso de material audio-visual

Capitulo 5: Medidas transitorias

Para que el Francés Funcional sea aplicable, el autor propone la capacitacion de docentes
durante las vacaciones; asimismo, sensibiliza al lector sobre la importancia de hacer
cambios progresivos, pues cambios abruptos pueden ser perjudiciales para los estudiantes.

Tabla 10 Resumen de los cinco capitulos de Antich (1959)
(Elaboracion propia)

En este documento se encuentran elementos necesarios para comprender el
desarrollo de la ensefianza del francés en Costa Rica. En primer lugar, es la primera
propuesta de una Asesoria de Francés para la asignatura de francés. Hasta ahora, los planes
de estudio o programas oficiales se proponian para ambas lenguas, inglés y francés, sin
tomar en cuenta sus especificidades. Este documento es el primero que toma en cuenta la
realidad metodoldgica y las necesidades del francés para entonces. En segundo lugar, este
programa es muy innovador, pues plantea una dimension funcional de la lengua, lo que nos
aleja de las metodologias tradicionales. En tercer lugar, se propone privilegiar lo oral sin
dejar de lado la comprension de textos, lo que se ilustra en el tipo de planteamiento
presentado por el autor. En estos, se sugiere la implementacion de una metodologia directa
(imagenes, audios, énfasis en el Iéxico, tarjetas, etc.) e insiste en la importancia de que los
docentes se formen y de que transmitan algo mas que la lengua en un enfoque Util para sus

alumnos.

Antich (1959) es bastante critico respecto de la metodologia presente en las aulas de

la época:

Los alumnos que estan actualmente en 5° afio no han recibido la ensefianza del francés bajo un plan
adecuado. La ensefianza que han recibido estd muy lejos de lo ideal, por eso es imposible y hasta
peligroso querer aplicar una modificacion que quiera perfeccionarla (p. 31).
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Vemos como el autor sefiala la necesidad de contar con un programa oficial para
darle un buen curso a la ensefianza del francés en Costa Rica. Advierte, ademas, sobre los

peligros de idealizar la ensefianza del idioma.

3.1.2 Descripcién de los manuales de la primera generacion (1890-1960)

Esta generacion de manuales, en la cual se encontraron Unicamente dos, comprende
el periodo 1890-1950. Desde un punto de vista metodolégico, las propuestas presentan
caracteristicas mayormente del método directo; sin embargo, tal y como se vera en las
siguientes paginas, se hallan ain huellas de las metodologias tradicionales, dado que éstas
dominaron la ensefianza de lenguas extranjeras durante siglos y Costa Rica no fue la

excepcion.

3.1.2.1 Elementos de Lengua Francesa (Schonau, 1890)

En su portada, el entonces director del Liceo de Costa Rica y autor de este manual,
Luis Schonau, indica que su libro de texto es “una obra especialmente para el uso de la
juventud hispano-americana” (Schonau, 1890: p.1). Se trata de la primera parte del manual
para el publico costarricense y fue publicado en 1890, afio en el cual ya en varios liceos
costarricenses se impartian lecciones de francés *4. Este libro de texto fue concebido para
cursos de francés de una duracion de tres o cuatro afios, siempre y cuando se contara con
cuatro horas lectivas. En el prélogo, se indica que el objetivo de este manual es

proporcionar a los maestros un texto que:

(...) desde la primera leccion ejercite con solidez cientifica las facultades del nifio, esto es, que
combine el estudio regular de las formas gramaticales con ejercicios practicos y metddicos de
pronunciacion, y ensefie a la vez los principios elementales de conversacion y cierto caudal de
palabras propias y usuales (Schénau, 1890: p.7).

44 El segundo tomo no se localizé.
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Estos apuntes nos hacen relacionar la propuesta pedagdgica de Schénau (1890) con
el método directo, en el cual se insiste en la importancia de aprender, tal y como sucede con
la lengua materna, la lengua oral. Segln lo anuncia el autor, el componente oral sera de
gran importancia para el éxito del uso de este manual; en consecuencia, la pronunciacion es
uno de los elementos mas importantes. Se sugiere, sin embargo, un trabajo paralelo sobre
aspectos linglisticos y no se especifica si se privilegiara la lengua oral o escrita en los

ejercicios propuestos.

Pese al hecho de que el método directo es la corriente metodoldgica que el autor
dice privilegiar, hay claros elementos pertenecientes a las metodologias tradicionales. Un
ejemplo son las explicaciones sobre la lengua, las cuales se hacen en L1 y, ademas, la

traduccion del vocabulario. El siguiente cuadro ilustra este aspecto:

Leccion 11 Reglas de pronunciacion de las grafias “au”, “eau”, “eu “ y “oeu”, “ai” y “ei”, “ou”,
“Oi”

Leccion 111 Sonidos nasales

Leccion IV Enlace de consonantes y verbo avoir

Se incluyen ejercicios de gramética. Todos los ejercicios se presentan en francés y
luego en espafiol

Leccion V La pronunciacion de la “e” abierta y ejercicios de conjugacion del verbo “avoir” en
presente

Leccién VI Estudio de las consonantes finales mudas: ne, ng, p, d, t, s, X, z.
Ejercicio de conjugacion del verbo “avoir” en presente

Leccion VII Estudio de los participios pasados irregulares.

Se estudia el “passé indéfini”*® y se proponen una serie de oraciones para conjugar
en este nuevo tiempo verbal

Leccion VIII Los acentos (agudo, grave, circunflejo)
La pronunciacion de las vocales que llevan estos acentos
Ejercicio de conjugacion del verbo “avoir” en presente y en pasado

Leccion I1X Estudio del imperfecto, del pasado indefinido, del pluscuamperfecto y de los
participios pasivos*®. Ejercicios
Leccion X La leccion lleva como titulo “h”. Se diferencia entre la “h” muda y la “h”aspirada

desde el punto de vista fonético.
Ejercicios sobre el presente y los tiempos del pasado

Leccién XI Se estudia el ndmero de los sustantivos, se enuncia la regla. Ejercicios

Lecciones XII'y XIII | La leccion lleva como titulo “c”. Se presenta la pronunciacion segun las vocales que
acompafian a esta consonante. Ejercicios de tiempos verbales

Leccion XIV Adjetivos demostrativos: reglas y ejercicio sobre el perfecto compuesto del
indicativo

Lecciones XV y XVI | La leccién se titula “S. Z.” “La s francesa tiene dos sonidos, uno suave que no existe

45 Conocido en la terminologia gramatical moderna del francés como “passé composé”.
46 En la terminologia gramatical moderna del francés se trata de los participios pasados regulares.
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en castellano y otro fuerte, idéntico al de la “s” espafiola” (p.33)
Listas de palabras y ejercicios de conjugacién

Leccion XVII Los adjetivos posesivos y ejercicio de conjugacidn, listas de palabras
Leccion XVIII Los pronombres posesivos y ejercicios
Leccién XIX El futuro simple, el futuro anterior y el condicional presente de “avoir” y ejercicios

de conjugacion

Leccion XX, XXl'y XX CHy jy ejercicios

Leccion XXIII Los nimeros cardinales y su pronunciacion

Leccion XXIV Recapitulacion de los tiempos verbales de “avoir”

Tabla 11 Contenidos del manual: Elementos de Lengua Francesa (Schénau, 1890)
(Elaboracion propia)

Se puede afirmar, entonces, que los elementos presentes en este manual pertenecen
mayoritariamente a una dimension donde prevalecen los contenidos gramaticales y
ortograficos. La pronunciacion solamente es abordada a través de un enfoque de grafia-
sonido y es el docente quien debe trabajarla. El autor considera que los verdaderos maestros
de lengua:

Deben estar convencidos de que no se puede ensefiar una lengua extranjera con buen éxito, sino
pronunciando en alta voz las palabras delante de los alumnos, y que estos no pueden aprenderla sino
oyendo las mismas palabras y repitiéndolas con voz clara e inteligible (Schénau, 1890: p.7).

En la primera parte del manual, llamada Pronunciacidn, se presenta el alfabeto
separado en vocales y consonantes, asi como algunas notas sobre la relacién entre fonia-
grafia; asimismo, agregan algunas caracteristicas articulatorias de los sonidos, como se

presenta a continuacion:

Ay o breve: ami, ma, la; vol, robe, flotte.

E muda: (al final de polisilabos): Navire, amie, robe, flotte, porte.
E sorda: (especialmente al fin de monosilabos): le, me, te, se.

U (requiere la viva voz): mur, rue, plume, rude, su, vu, bu.

Y suena como i: lyre, type (Schénau, 1890: p.9).

Pese a que se trate de un enfoque basado en la escritura y, especificamente, en la
ortografia, el hecho de tomar en cuenta la relacion de la grafia y el sonido es bastante
innovador tomando en cuenta la época en la que se publico el manual. El Iéxico es

abordado a través de los ejercicios propuestos (en contexto) y de listas de vocabulario
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ordenadas por temas, las cuales son sistematicamente acompafiadas de su respectiva

traduccion al espafiol.

En este manual no se plantean ejercicios que conduzcan al estudiante a producir. Se
trata de un curso introductorio en el que se busca un acercamiento al funcionamiento de la
lengua por medio de un enfoque oral basado en la repeticion, sensibilizacion a las
diferencias existentes entre el francés y el espafiol abordadas a través del estudio
comparativo de la escritura de los sonidos y del estudio de temas gramaticales y léxicos

diversos.

3.1.2.2 Método de francés (Van Huffel, 1928)

La secretaria de Educacion Pablica recomienda este libro de texto para que sea
usado en colegios de segunda ensefianza. En las primeras paginas aparece una carta enviada
al sefior Ministro de Educacion de parte del Dr. Guillermo Padilla Castro, gracias a la cual
tenemos informacion sobre el estado de la ensefianza del francés a principios de los afios
treinta. Para el sefior Padilla, este libro de texto viene a llenar un gran vacio en la ensefianza
del francés pues se presenta “ausencia de un sistema Unico para dicha ensefanza” (1928:
p.1). Tal y como se comentd anteriormente, en los programas oficiales se presentan
unicamente los contenidos que deben ser estudiados en cada nivel, por lo que el docente
tiene gran libertad en su clase. Por consiguiente, en cada colegio de la Republica se
ensefiaba con textos diferentes; de alli que, cuando se tiene que impartir lecciones a
alumnos que han comenzado este curso en otros planteles, tanto ellos como el profesor
sentian esa falta de unidad, debido a que “logicamente el grado de preparacion no es igual y
cuesta mucho tiempo y esfuerzo a este ultimo, el nivelar a los que llegan en esas
condiciones, con sus propios alumnos” (1928, p.3). Asimismo, en opinion de este docente,
el manual de Van Huffel subsana las dificultades que presentan los libros extranjeros de

texto:

En Costa Rica se refieren a hechos y costumbres perfectamente ajenas a nosotros: se describen las
cuatro estaciones o fiestas regionales como las del catorce de julio cuya trama nos escapa; el libro del
sefior Van Huffel elimina todo eso, que es indtil y confuso, y muchas de sus lecciones se relacionan
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con lugares y nombres de nuestro pais, son hechas por una persona de competencia que tiene real
conocimiento de nuestro medio ambiente; ellas despertardn seguramente mas interés en los alumnos
que la descripcion de hechos exoticos, a que nos hemos referido (p.4).

A partir de esta cita se puede afirmar que, para el autor, es mas importante presentar
informacidn familiar al estudiante en lugar de introducir nuevas costumbres o elementos de
la cultura meta. Al respecto se sefala lo siguiente: “Otra ventaja que encuentro a esta obra
es la de basarse en un sistema objetivo; para mi es el Unico que tiene sentido practico;
personalmente lo he seguido con buenos resultados, aun trabajando con un libro tan
defectuoso como lo es el del Delmas, usado en el Liceo de Costa Rica y que fue hecho para
las escuelas de Alsacia” (p.4). Podemos afirmar que una de las mayores ventajas de este
libro de texto es precisamente haber sido elaborado para un publico costarricense. El autor
destaca que para la fecha de publicacion de su método no existia un libro de texto oficial
recomendado o elaborado por el MEP, “lo cual presenta al alumno, por la falta de acuerdo
que encuentra, graves inconvenientes al pasar de un colegio a otro o al cambiar de

profesor” (p.7).

Ademas de lo apuntado anteriormente, en este manual hay un enfoque contrastivo
desde el punto de vista linglistico y cultural, pues ambas culturas se comparan; también se
subrayan las diferencias entre el espafiol y el francés: “Si la gramadtica castellana es
complicada, la francesa lo es mucho mas; por eso me parece excelente que esta obra haya
prescindido en lo posible de ella” (p.4). A pesar de que el autor incluye ejercicios de
traduccion y listas de vocabulario en francés y espafiol, critica fuertemente el método
tradicional en el que, como se sefialé en paginas anteriores, la clase gira en torno a
ejercicios de traduccion: “Este método no traduce palabra alguna; se ajusta, pues, en todo a
las tendencias mas actuales de la ensefianza de idiomas” (p.5). Podemos afirmar, entonces,
que el libro de texto de Van Huffel es pionero en cuanto al enfoque metodoldgico
propuesto. Por una parte, hay una conciencia acerca de la importancia de trabajar en clase
la lengua oral: “(...) tomamos un tema y hacemos conversaciones en torno suyo con
preguntas y respuestas y sobre todo repitiendo mucho, ya que repetir al tratarse de un
idioma extranjero no es defecto, sino que mas bien tiene grandes ventajas” (p.8). Por otra

parte, como se indica supra, el autor esta consciente de los problemas que acarrea la
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traduccion como Unico ejercicio de clase para aprender una lengua extranjera. Asi, el
principal objetivo del autor es: “Que el alumno llegue a entender sin tener que traducir vy,
sobre todo, no hemos querido que aprenda palabras con su traduccion, sino el modo de
usarlas” (p.8). Otro elemento que debe ser mencionado es que en los ejercicios de
gramatica o léxico el autor toma en cuenta el contexto costarricense y centroamericano,

inexistente en el libro de Schénau (1890).

Pese a lo innovador de este libro de texto, en el prologo escrito por el autor, se
indica que este manual sigue la propuesta del método Pl6tz. Este método es heredero de la
practica académica alemana y presenta caracteristicas del método tradicional, en el que la
gramatica es el pilar de la ensefianza de la segunda lengua. En dicho prélogo se indica que
el autor cuenta incluso con una autorizacion escrita del sefior P16tz para adaptar su método

a éste.

Luego de la publicacion de este manual, no se localizaron otros libros de texto con
caracteristicas similares entre 1928 y 1960. Este periodo se caracteriza por varios cambios y

por un gran dinamismo en el &mbito de la ensefianza del francés en Costa Rica.

3.2. Segunda Generacion: Manuales y obras didacticas con tendencias audiovisuales
(1961-1980)

3.2.1 Contextualizacién

Esta segunda generacion presenta caracteristicas de las corrientes metodoldgicas
audiovisuales, las cuales fueron las primeras en partir de un planteamiento cientifico como
conjunto, en los que no so6lo intervienen la psicologia y la linguistica, sino también la
didactica (Sanchez, 1993). Las metodologias audiovisuales nacen en un momento en el que
la tecnologia esta cada vez mas presente en la didactica de lenguas extranjeras y en la que

los docentes de todo el mundo, e incluso de Costa Rica, se profesionalizan.
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La corriente mas popular dentro de las metodologias audiovisuales es, sin lugar a
dudas, el método SGAV. Esta corriente nace en los afios 60 como resultado de
investigaciones en el &mbito de la fonética (método verbotonal). Esta corriente comparte
los mismos principios didacticos y tedricos del método audiolingual. Segun Cuq (2003),

los principios de esta metodologia se pueden resumir de la siguiente manera:

- Se prioriza la comunicacion oral en interaccién, asociando lo verbal con lo
paraverbal y lo gestual.

- Seda una construccion gradual y global del sentido.

- Laescritura ocupa un segundo plano, antes se debe comprender y producir.

- Hay una asociacion entre la percepcion de las imagenes auditivas y visuales

(principio del Gestaltismo).

Debido a sus caracteristicas fisicas (uso de la banda acustica e imégenes fijas para
proyectar) y técnicas (maquinas para proyectar, equipo de sonido), la gran mayoria de
libros de texto localizados en este periodo son en realidad adaptaciones de manuales

franceses, tal y como se expondré en las siguientes paginas.

Pasemos ahora a describir lo que ocurria durante este periodo en el contexto
educativo costarricense. En 1963, el consejo de la Facultad de Ciencias y Letras de la UCR
solicita la creacion del Departamento de Lenguas Extranjeras, el cual estaria desligado del
Departamento de Filologia. EI 7 de diciembre de este mismo afio se crea la Escuela de

Lenguas Modernas*’, tal y como la conocemos en la actualidad.

En 1964 entran en vigencia los planes de estudio para la formacion de profesores y
bachilleres en inglés y francés. Durante este mismo afio, la Alianza Francesa abre sus
puertas en Barrio Amon, donde se sitian hasta hoy en dia sus oficinas centrales.
Paralelamente, Vargas y Nufiez (2005) sefialan que el francés se introduce en el curriculo
de los liceos nocturnos en 1965 y que dicha materia se imparte dos horas por semana

solamente en décimo y undécimo afios. Durante estos afios el francés se afianza, pues es

47 Informacion tomada del sitio oficial de la Escuela de Lenguas Modernas: http://lenguasmodernas.ucr.ac.cr/
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materia obligatoria desde el primer afio (séptimo afio en la actualidad) al tercer afio (noveno
afio en la actualidad); posteriormente, en cuarto afio, el estudiante decide llevar inglés o

francés para presentar en el examen de bachillerato (Mémoire ACOPROF, 1986: p. 2).

A estos cambios en el panorama educativo nacional, se suma, en 1969, el primer
acuerdo de cooperacion internacional con el gobierno francés, el cual tendrd claras
repercusiones en el plano educativo y, especificamente, en la ensefianza del frances. En este
acuerdo se propone, por una parte, la creacion de una oficina pedagdgica especializada en
la ensefianza del francés con el fin de que colabore con las instituciones en las que se
difunde la lengua; por otra parte, se acuerda fundar el Liceo Franco Costarricense, el cual
tendria como meta asegurar una ensefianza bilinglie espafiol-francés en Costa Rica. Al
mismo tiempo, dadas las necesidades en formacion académica de los docentes de francés,
se instaura una politica de accidn para ofrecer becas de larga duracion para la capacitacion
de profesores en Francia. Segin se indica en el sitio oficial del Liceo Franco
Costarricense*, en 1969 se inaugura el primer ciclo lectivo de primaria de la institucion en
la casa de los Leones, en Paseo Colon. En 1972 se coloca la primera piedra del edificio que

albergaria las instalaciones de esta institucion en Tres Rios.

En 1972 el MEP presenta, en el marco del plan nacional de desarrollo educativo, el
programa oficial de francés para el III Ciclo. Este documento se concibid “partiendo de tres
elementos fundamentales: el alumno, el aprendizaje y la lengua francesa; el alumno es el
elemento alrededor del cual giran los otros dos” (Ministerio de Educacién Publica, 1972:
p.5). Se especifica que en este tipo de documentos se compensa la rigidez con la libertad y
se respeta en todo momento la iniciativa del docente. Asimismo, se sefiala que su principal
objetivo es el desarrollo integral del adolescente y, al mismo tiempo, que el aprendizaje de
la lengua se dé por medio del desarrollo de destrezas, actitudes y conocimientos. Se
especifica, también, que este programa oficial fue concebido por docentes de francés y que
se trata de un instrumento de trabajo, flexible y opuesto al “encajonamiento del proceso

educativo en moldes rigidos (...) contrario a la naturaleza humana y a los objetivos de la

48 Liceo Franco Costarricense, 2019: http://www.franco.ed.cr/es/
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ensefanza moderna” (Ministerio de Educacion Publica, 1972: p.6). Desafortunadamente en

el programa no aparecen los nombres de los profesores que trabajaron en su elaboracion.

Este programa presenta una serie de trece objetivos generales, en los cuales se invita
al docente a privilegiar las habilidades comunicativas y el estudio de la cultura meta, asi
como la de los estudiantes. Se insiste en que el estudiante sea activo y tenga acceso al
contacto directo con fuentes universales de cultura, lo que conllevara a un mejor
conocimiento de la cultura propia, y desarrollara, en consecuencia, un sentido de la
responsabilidad y compromisos como ciudadanos. Ademéas de objetivos generales, se
exponen objetivos especificos divididos en objetivos de conocimiento, de habilidades y
destrezas, de habitos y de actitudes e ideales, lo cual es coherente con la visién de

formacion integral que se busca desarrollar.

En séptimo afio, en la seccién denominada Contenidos pragmaticos, se presenta una
seccion llamada Temas de motivacién del curso, en la cual se propone abordar la
importancia y razones de la ensefianza del francés, asi como los paises de habla francesa y
algunas realizaciones cientificas, culturales, artisticas y sociales mas significativas de
Francia. Posteriormente, tal y como sucede con octavo y noveno afios, se presenta una lista
de contenidos organizados en Temas para el desarrollo del curso (Iéxico y comunicacion),
pronunciacion (fonemaética y prosodia) y elementos gramaticales y sintacticos. La manera
de plantear los contenidos y las actividades (lectura, escritura, recitaciéon y canto, didlogo y
conversacion, ejercicios estructurales, observacion y pronunciacion) sugieren el uso de una
metodologia audiolingual. Seguidamente, se presenta una seccion denominada Correccion,
en la cual se advierte al docente sobre su papel en la correccion, lo que, segun los autores,

sera de gran importancia para el aprendizaje de los estudiantes:

Si éste [el error] no se corrige inmediatamente, el joven considerara su respuesta totalmente correcta,
y la consolidara y reforzara en su memoria. Para evitar que los errores destruyan el naciente sistema
que poco a poco el alumno va organizando en su mente, es indispensable que todas las adquisiciones
sean correctas. Por consiguiente, todo error debe ser corregido tan pronto como se produzca.
(Ministerio de Educacion Publica, 1972: p. 34).
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En cuanto a las pruebas, se aconseja prever una sesion de correccion del examen
“para reforzar lo correcto y enderezar lo errado” (Ministerio de Educacion Publica, 1972: p.
34). El concepto de error manejado en este programa oficial se asemeja al de las
metodologias tradicionales en tanto es considerado como un elemento entorpecedor del

aprendizaje.

Ademas de la publicacion del programa oficial de 1972, otro hecho de gran
relevancia para la historia de la ensefianza del francés en Costa Rica es la inauguracion, en
1973, de la Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje de la Universidad Nacional.
Segun se especifica en el sitio oficial de la Universidad: “La Escuela abri6 las carreras en
las tres lenguas que se mantienen actualmente - Espafiol, Inglés y Francés-, aunque han
variado los titulos que se han otorgado a lo largo de estas cuatro décadas. Los primeros

graduados fueron de 1978, 4 profesores y 2 bachilleres” (Universidad Nacional, 2018).

Dos afios mas tarde, en 1974, la asignatura de francés se elimina del curriculo
(NUfez y Vargas: 2006, p.185). Pese a este hecho, se sigue ensefiando en algunas
instituciones. Paraddjicamente, dos afios més tarde, Fernando Volio, entonces Ministro de

educacion, indica lo siguiente:

Insto con entusiasmo a los jévenes estudiantes a que aprendan francés; encontraran en tan rico y
sonoro idioma no solo el medio para disfrutar de los deleites del espiritu, sino también el camino
para proseguir estudios superiores de alta jerarquia. Al final también amard a Francia, un pais
excepcional, sin cuya participacion gloriosa la humanidad no habria superado la barbarie” (Balistica
n°2, 1989: p.27).

A pesar de que el francés no sea ya parte de las materias obligatorias en secundaria,
el Ministro exalta los beneficios que conlleva el estudio de esta lengua e insiste en la
superioridad de Francia en relacion con otros pueblos. Una vez mas, estamos frente a la
idea de que el aprendizaje del francés logrard que el estudiante interiorice las virtudes de
Francia y de su historia; también, se retoman las ideas del siglo XIX segun las cuales la

lengua francesa es considerada como un idioma sonoro y rico.

49 En adelante UNA.
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A finales de 1978 se publica el programa oficial de francés para el 11l Ciclo. Este
fue redactado por una comision conformada por reconocidos docentes de francés: Isabel
Avendafio, Lidia Somarribas y Manuel Hernandez. Dicho programa fue avalado por el
Consejo Superior de Educacion en sesion N°118-78, articulo 1X punto 1 del 16 de octubre
de 1978. Los autores sefialan que el objetivo de este programa consiste en motivar tanto a
docentes como a estudiantes hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje del francés.
Indican también que para la propuesta se partio de criterios lingiisticos, psicologicos y
pedagdgicos. En cuanto al ultimo aspecto, cabe destacar que los autores analizaron varios
libros de texto para nifios como Frere Jacques 1 (Bertrand, 1968) y Bonjour Line
(Guberina et al., 1964), y para adolescentes, como La France en Direct 1 (Capelle, Janine y
Guy, 1960), De Vive Voix (Moget, 1972), Voix et images de France (Boudot et al., 1960) y
C’est le printemps (Montredon, 1976). Concluyeron que los documentos para adolescentes
eran los que mejor se adaptaban al contexto costarricense. Por lo tanto, recomiendan el uso
de estos manuales sin pronunciarse acerca de la corriente metodologica que debia

adoptarse.

Cada nivel de los correspondientes al 111 Ciclo se organiza de la siguiente manera:
se presenta un listado de los objetivos generales por cubrir (once objetivos para los tres
niveles); posteriormente se presentan tres columnas en las cuales se abordan los objetivos,
los contenidos y actividades; se indica también a los docentes que no deben seguir
necesariamente el orden establecido en el documento. En la seccion de Objetivos se parte
de un enfoque cognoscitivo, en el que se toma en cuenta tanto el estudiante (yo) como la
sociedad (participacion personal y organizacién social) y su naturaleza (espiritu critico,
procesos racionales, resolucion de situaciones conflictivas, contenidos, etc.). Un ejemplo de
objetivo es el siguiente “Incorporar en oraciones varias formas de negacion utilizando la
gama de verbos que se estudiaran durante el curso lectivo” (1978, p.11). En los objetivos se
nota una tendencia en la que la gramatica es protagonista, tal y como sucedia en las

metodologias tradicionales.

En cuanto a los Contenidos, predomina un enfoque centrado en estructuras propias

del francés, en el analisis de la oracion y en el Iéxico. Se parte de una presentacion general
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de Francia y luego se listan diversos temas gramaticales partiendo de unidades gramaticales
(articulos indefinidos, articulos definidos, los presentativos, etc.). En cuanto al Iéxico, se
establecen listas minimas de lo que se debe abordar en clase. En la seccion de Actividades,
hay una subdivision tal y como se hace en el programa de 1929 en el que se presenta una
parte A para actividades orales y una parte B para actividades escritas. La parte oral se
divide en Presentacion (de filminas, franelografo o imagenes), Repeticion (individualmente
0 en grupos), Explicacion (el docente dilucida los elementos desconocidos por medio de
distintas técnicas sin recurrir a la traduccién), Explotacion (ejercicios estructurales),
Dramatizacion (didlogos), Transposicion (micro-conversaciones a partir de los dialogos
estudiados), Correccion (por el profesor y también autocorreccion), Lectura en voz alta
(oraciones, parrafos, dialogos) y De escritura. En la seccion B, es decir la denominada De
escritura, se realizan las siguientes actividades: Presentacion (de elementos sintacticos,
morfolégicos y léxicos en oraciones de un didlogo y a partir de oraciones aisladas),
Explotacidn (ejercicios de aplicacion), Correccién (por parte del docente y autocorreccion)
y Produccion (construccion de oraciones, didlogos, historias cortas, etc). Estas etapas son
las clasicas de la metodologia SGAV (Germain, 1993), lo que apunta a una manera rigida
de ensefiar en la que el docente tiene poca libertad para elegir sus actividades de clase.
Ademas de dictar el marco metodoldgico en el que se deben impartir clases de francés, los
contenidos y los objetivos por alcanzar, es valido reflexionar acerca de los retos a los que
los docentes tuvieron que hacer frente, pues, tal y como se ha comentado en el Capitulo I,
esta metodologia en particular conlleva necesariamente el uso de equipo costoso, ademas
del requerimiento de capacitar a los docentes para su uso.

3.2.2 Descripcion y analisis de los manuales y obras didacticas de la segunda generacion

3.2.2.1 Exercices structuraux (Antich y Antich, 1970)

En 1970, se publica Exercices structuraux bajo el sello editorial de la Escuela
Normal Superior. En el prélogo se explica que se trata de un cuaderno de ejercicios
estructurales dirigido principalmente a profesores de lengua francesa. Los autores subrayan

que el objetivo de esta publicacion es “offrir un nombre important d’exercices structuraux
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préparés, diment sélectionnés et congus dans une progression déterminée de fagon a ce que
les professeurs soient en mesure d’obtenir un bon résultat avec un minimum d'effort en

classe” (Antich y Antich, 1970: p.2).

El material se divide en catorce lecciones y cada una se subdivide en las siguientes
partes: Présentation ‘presentacion’ (Iéxico), Fixation ‘fijacion’ (ejercicios estructurales
sobre Iéxico y gramatica). En la seccidn de presentacion, los autores indican que el docente
tiene toda la libertad de presentar los nuevos contenidos, asi como de establecer la
organizacion de la clase y dedicar el tiempo que crea conveniente. Los ejercicios
estructurales se proponen después de estudiar los nuevos contenidos. Los mas frecuentes

son los de substitucion y repeticidn de estructuras, como se puede observar en el siguiente

ejemplo:
76.P. Le mouchoir C. Le mouchoir est devant le tableau
La cravate La cravate «
Le sac Le sac «
La lampe La lampe «“
Le gant Le gant «“
Laclé Laclé «“

(Ejercicio tomado de: Antich y Antich, 1970: p.16)

En este ejemplo vemos cémo en la década de los setenta quedan adn huellas del
método audiolingual®®, en el que prevalece la repeticion de estructuras y ejercicios de
substitucion. Por tratarse de un manual de ejercicios estructurales, los autores insisten en
resaltar las caracteristicas y funcionamiento de las estructuras: “Avec une structure
syntaxique et quelques mots appropriés, toutes simplification autorisée, on peut organiser
quatre, et avec trois neuf” (Antich y Antich, 1970: p.10). Este cuaderno refleja de manera
fidedigna tanto el modelo linguistico en boga (estructuralismo) como la necesidad de
comprender el aprendizaje de una lengua extranjera de otra manera, opuesta a la traduccion
y al estudio de la lengua escrita Unicamente. Cabe destacar que en el prélogo los autores
sefialan que la progresion elegida es la misma del libro de texto Cours de Langue et de

Civilisation Francaise (Mauger, 1953), lo que indica que, a pesar de que las corrientes

>0 Conocido también como audiolingie.
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audiovisuales marcan las tendencias metodoldgicas de este momento, este manual sigue
siendo un punto de referencia y se utiliza en el contexto costarricense. Un detalle
importante mencionado en el prélogo es que los autores indican que se publicaron tres
tomos de Quelques exercices structuraux. La reparticion de ejercicios se efectud siguiendo
los temas propuestos en el manual Cours de Langue et de Civilisation Francaise (Mauger,
1953), citado anteriormente. Los otros dos tomos no se citan en esta investigacion ya que

no se localizaron.

3.2.2.2 Frangais 1 (1973) y Frangais 2 (1972) (Antich et al.)

Ademas de Francais 1 y Francais 2, se publico el manual Francais 3; sin embargo,
dado que no se localiz6, no se tomo en cuenta en este estudio. Se desconoce el motivo por
el cual el manual Frangais 2 se publico un afio antes que Francais 1. Ambos libros de texto
se circunscriben en la metodologia SGAV, en la cual el manual es la base del curso,
acompariado de una cinta magnética con las grabaciones y de transparencias que deben ser
proyectadas. En la portada de ambos libros de texto, se advierte que se trata de una edicion
especial de estudio, es decir que no es un manual original elaborado por los autores, sino
mas bien una adaptacion. Sin embargo, no se explicitan las razones que llevaron a realizar

esta adaptacion.

Francais 1 (1973) inicia con un didlogo “0”; seguidamente, se presentan cinco
unidades llamadas Dossier ‘apartado’. Cada una de éstas tiene los siguientes componentes:
la primera pagina estd dedicada a la pronunciacidn, se presentan ejercicios de pares
minimos con ilustraciones e indicaciones referentes a los patrones de entonacion.
Posteriormente, se propone un dialogo en el cual hay una imagen por réplica, lo que nos
hace pensar en la metodologia SGAV. Luego, se incluye una seccion llamada Devoirs
‘tareas’ en la que se encuentran ejercicios de preguntas, respuesta o de sustitucion.
Seguidamente, se presenta una seccion llamada Grammaire ‘gramatica’, un corto poema
para recitar, una cancién y un ejercicio de lectura. Esta estructura se presenta a lo largo de

todo el manual.
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En cuanto a Francais 2, el manual da inicio con una leccion “0”. Posteriormente, se
presenta una nueva seccion denominada Pratique ‘Practica’, en la cual figuran ejercicios de
substitucion para practicar la gramatica. Despues de esta seccion, se presenta la de Devoirs
‘tareas’. La unidad 6 inicia con la seccion de fonética, que en este manual especificamente
se llama Phonématique ‘Fonematica’. Cada unidad presenta estas secciones, ademas de un
didlogo, mas ejercicios practicos, una comptine ‘cancién corta con rima’, una cancion y
tareas sobre gramatica. Finalmente, se presenta una seccion llamada Vocabulaire
‘vocabulario’. Este manual fue publicado en blanco y negro mientras que Francais 1 tiene

paginas con colores.

3.2.2.3 Vocabulario y conjugacion para el Bachillerato (Antich, 1973)

A partir de esta década, se publican cuadernos de ejercicios con otros fines que los
del aprendizaje del francés general. En el prélogo de esta obra el autor, quien fue ademas el
primer asesor de francés en el MEP, expone una serie de ideas que nos permiten darle un
seguimiento a las politicas linguisticas vigentes para esta época en la asignatura de francés.
El dato méas relevante es comprobar que el francés se ensefiaba también en el ciclo de
Educacién diversificada y que era una materia que se evaluaba en Bachillerato. En cuanto a

esta etapa del desarrollo del FLE en Costa Rica, se apunta lo siguiente:

En el campo de la ensefianza del francés, la sagacidad mas simple dicta el silencio mas profundo en
busca de la tranquilidad y de la consideracion profesional. Sin embargo, no habiéndonos sido posible
dormir tranquilos ante tanto problema, entre tanto silencio, pase lo que pase, hemos decidido lo
insensato. Y lo insensato de hoy se llama: VOCABULARIO Y CONJUGACION PARA EL
BACHILLERATO (Antich, 1973: p.8).

En esta cita el autor logra transmitir la necesidad de crear una obra didactica para
preparar a los estudiantes al examen de Bachillerato, el cual consistia en una Unica prueba
de traduccién. Segun el autor, este cuaderno de ejercicios presenta las siguientes

caracteristicas:
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(...) se encuentra escrupulosamente dentro de las disposiciones y normas oficiales vigentes, pues ha
sido elaborado con la materia que ofrece el libro | de Civilisation et Langue Francaise de G. Mauger,
recomendado por el Consejo Superior de Educacion en 1961 para la ensefianza del francés en los
colegios y con la materia que ofrecen las 25 “tesis para Bachillerato” que el Ministerio de Educacion
publica, tras un primer ensayo en 1962, ha reconsiderado, escogido de nuevo, corregido y enviado a
los colegios en 1963 como materia de bachillerato (Antich, 1973: p.1).

El autor acota que este documento es un diccionario general de los términos
contenidos en los métodos anteriormente mencionados; incluye también una seccién de
palabras especiales, de conjugacion, de formacion de tiempos verbales, de equivalencias
verbales (espafiol-francés) y una seccion de consejos para los estudiantes que van a
presentar el examen de bachillerato. Gracias a esta cita, podemos confirmar que Civilisation
et Langue Francaise (Mauger, 1953) se seguia usando durante la década de los 70 en Costa
Rica y, ademas, es el manual recomendado por el CONESUP, a pesar de no coincidir con

las metodologias en boga durante los afios 70.

3.2.2.4 El Francés en el Bachillerato (Antich, s.f.)

A pesar de no contar con una fecha especifica, esta obra difiere de la anterior en

varios aspectos. En lo referente al francés en esta década, el autor expresa lo siguiente:

Hace afios, que el estudio del francés precisaba de un texto limitado a las condiciones de la
ensefianza de este idioma en nuestros colegios secundarios. La amplitud y vaguedad de los
programas no nos daban una idea clara de la “cantidad de francés” que nuestros alumnos debian
conocer al salir de quinto afio. Era necesario, pues, concretar el francés de los cuatro afios de los
colegios a un limite bien determinado. Esta limitaciéon es el objetivo que nos ha guiado en la
estructuracion de EL FRANCES EN EL BACHILLERATO (Antich, s.f.: p. 1).

En la introduccion, el autor sefiala que no se trata de un método de ensefianza. Es
mas bien una obra que permitira al estudiante entrenarse para la prueba de traduccion de
Bachillerato. En cuanto a su organizacion, se indica que esta dividido en tres partes; Trozos
de lectura, Gramatica y Diccionario. En la seccion Trozos de lectura, se proponen
cincuenta textos de autores conocidos. Estos documentos son muchas veces adaptados para

la comprension y limitado vocabulario de los estudiantes. El autor confiesa que esta
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adaptacion “nos ha creado, muchas veces, dificultades insuperables y nos hemos visto
obligados, en ciertos casos y muy en contra de nuestro criterio, a mantener en ellos
palabras, expresiones o tiempos verbales excluidos de nuestra limitacion” (Antich, s.f.:
p.2). Agrega que los textos no siguen un orden particular a seguir desde el punto de vista
pedagogico. En la seccion denominada Diccionario, aparecen 2,500 palabras y expresiones
con su traduccion al espafiol. Menciona ademas que, en el caso de las palabras que tienen
varios significados, solamente se incluye aquel que los estudiantes deben dominar.
Finalmente, en la seccién Gramatica, se describen las reglas gramaticales necesarias para la

comprension de manera clara y sencilla.

Asi, se puede afirmar que en esta obra no se toma como punto de partida Cours de
Langue et Civilisation Francaises (Mauger, 1953) para la organizacion de los contenidos
gramaticales o Iéxicos. Tampoco se especifica una metodologia en particular a seguir;
simplemente se anuncia que el objetivo es entrenar al estudiante para que apruebe el

examen de Bachillerato.

3.2.2.5 Frangais 7, Francais 8 y Francais 9 (Antich et al., 1978)

En 1978 se publican Francais 7, Francais 8 y Francais 9. Tal y como se puede
apreciar en el nombre de los manuales, se trata de una nueva nomenclatura: se pasa de
Ilamar a los niveles de colegio denominados hasta ahora 1, 2, 3,4,5a7,8,9,10y 11. Este
cambio parece obedecer a una necesidad de coherencia en el momento de reorganizar los
ciclos del sistema educativo: Primer ciclo (1°, 2° y 3° grados), segundo ciclo (4°, 5° y 6°

grados), tercer ciclo (7°, 8° y 9° afios), cuarto ciclo o educacion diversificada (10°y 11°).

Esta serie de libros de texto constituye una nueva edicion de Francais 1 (1973) y
Francais 2 (1972), ya que presentan la misma organizacion interna y caracteristicas
puntuales de la metodologia SGAV, por lo cual no vale la pena realizar un analisis
exhaustivo. Sin embargo, un hecho importante es que, en la Gltima pagina de cada manual,
se incluye la siguiente aclaracion : “La librairie Hachette et le BELC, co-éditeurs de la

meéthode Frére Jacques, sont d’accord pour autoriser la réutilisation au Costa Rica d’une
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partie du matériel de cette méthode dans la méthode publiée par Monsieur Antich pour
I’enseignement du frangais” (Antich et al., 1978 : p.34). Esta cita afirma que se trata de una
adaptacion de un libro de texto frances y que en estos manuales se reproducen algunas

secciones del original.

Asimismo, en otra nota se especifica lo siguiente: “El Consejo Superior de
Educacion acordo, segln consta en acta nimero 38-74, art. VIII, punto primero, calificar el
texto Francais 7 como contribucion valiosa en la ensefianza actual del francés en nuestro
pais” (Antich et al, 1978: p.34). Ambas citas aparecen en el libro de 7 y 8, mas no asi en la
version de 9, en la que solo se presenta la primera aclaracion. Aungue estas dos notas
aparecen al final de los dos manuales, sobre todo la segunda denota el prestigio del que
goza el libro de texto desde un punto de vista didactico, por considerarse pionero en la

ensefianza del francés en Costa Rica.

3.3 Tercera generacion: manuales y obras didacticas comunicativos (1980-2000)

3.3.1 Contextualizacién

Desde el punto de vista didactico, esta generacion de manuales y obras didacticas se
caracteriza por contener ejemplos en el que se ilustra el enfoque comunicativo. Esta
corriente nace a finales de los afios setenta, y se basa en el desarrollo de la nocién de
competencia comunicativa. Dicha nocion, acufiada por Hymes (Cuq, 2003), se
complementa con la nocién de competencia linguistica, introducida por Chomsky (Cug,
2003). Segun lo sefiala Cuq (2003), este enfoque propone que el aprendizaje de una lengua
y, sobre todo, la comunicacion en la lengua extranjera, no puede reducirse al estudio
exclusivo de reglas lingiisticas. Al contrario, esta compleja y dificil tarea supone un
dominio del uso de la lengua que esta social y pragmaticamente definido. Por lo anterior, se
da una especial importancia al contexto de comunicacion, a la interaccion, a la dimension

individual del estudiante y a lo no verbal.
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Esta corriente metodoldgica se caracteriza también por el uso de material auténtico
escrito y oral, por considerar lo cotidiano como un eje fundamental para los estudiantes,
quienes se veian motivados a viajar para poner en practica sus conocimientos sobre la
lengua extranjera que aprendieron. La gramatica es estudiada segin nociones y funciones,
por lo que los contenidos siempre se situan en un contexto comunicativo. Tal y como se
estudiard més adelante, distintas versiones de esta metodologia dominaran la ensefianza del

francés en Costa Rica hasta la actualidad.

La década de los afios ochenta no es muy fructifera en cuanto a la publicacion de
libros de texto de francés por distintas razones que serdn abordadas en los siguientes
parrafos. En contraste con lo anterior, sera una década clave en la evolucion de la
ensefianza del francés en Costa Rica, sobre todo desde un punto de vista politico. El primer
hecho histdérico que marca generacion es la celebracion del segundo seminario de Sesiones
para profesores e investigadores del francés como lengua extranjera (SEDIFRALE)®! en
San José, Costa Rica. La organizacion de este evento estuvo a cargo de la Escuela de
Lenguas Modernas de la UCR y se llevd a cabo en 1980. Ademas de contar con la
participacion de docentes de francés de varios paises de Latinoamérica, con docentes
nacionales y especialistas provenientes de varias latitudes, en las Actas del Seminario se
hace un recuento acerca de la situacion del francés en ese momento. Asi, el panorama de la
ensefianza del francés estaba articulado gracias a cuatro tipos de instituciones: las
universidades (UCR- UNA, encargadas de la formacion de profesores), el MEP (asesoria
encargada de secundaria), el Liceo Franco Costarricense (de maternal a bachillerato) y la

Alianza Francesa (todo publico).

En dicho documento se especifica que para 1980 habia 900 estudiantes en el Liceo
Franco Costarricense y cerca de 600 en la Alianza Francesa. Otra institucion clave en la
formacion continua de docentes de franceés fue la Oficina Pedagdgica de la Embajada de

Francia, conocida posteriormente como Oficina de Accion Lingiiistica (BAL)®?, que luego

51 En adelante SEDIFRALE.
52 En adelante BAL.
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cambi6 a Centro de Cooperacion Cultural para América Central (CCCAC)%;
posteriormente se llamd Instituto Francés para América Central (IFAC)®*, y a mediados del
2020 se le atribuyd el nombre de Servicio de Cooperacion y de Acciéon Cultural para
América Central (SCAC)®®. Dicha oficina se encarga, desde sus inicios, de la difusion de la
lengua francesa y de cooperacion francesa para Costa Rica y Centroamérica. Otro hecho
historico fundamental es la creacidn de la Asociacion costarricense de profesores de francés
(en adelante ACOPROF) en 1986. Esta asociacion nace de la necesidad de valorizar y
legitimar la ensefianza de la lengua francesa en Costa Rica. Asi, “la langue frangaise est
congue non pas comme une matiére d’enseignement mais plutét comme un véhicule de
communion entre les différentes cultures du monde (...)” (Mémoire ACOPROF, 1986 : p.
1).

Ademas de estos hechos, durante la década de los afios 80, se gesta en la UNA un
programa de extension llamado Projet pilote pour [’enseignement du Frangais a l’école
primaire ‘proyecto piloto para la ensefianza del francés en primaria’. Este proyecto contd
con el apoyo de la Embajada de Canadd y su principal objetivo fue “réaliser un
enseignement du francais qui soit en accord avec la réalit¢ de I’enfant costaricien”
(Mémoire ACOPROF, 1986; p.9). El enfoque privilegiado para la ensefianza de este idioma
fue el comunicativo, y se buscaba implementar no solo una metodologia para integrar las
cuatro habilidades comunicativas clasicas, sino también favorecer un aprendizaje del
idioma respetando el contexto costarricense, manteniendo al mismo tiempo un ambiente

favorable en la clase en el cual el error era tolerado.

Cabe destacar que, en el gobierno de Rafael Angel Calderén y especificamente en el
periodo en el que Marvin Herrera fungié como ministro de educacion, se impulsé la
ensefianza de idiomas en primaria, razén por la cual este proyecto tuvo una muy buena
acogida. En sus inicios, este se llevo a cabo en la Escuela Laboratorio de Heredia, donde

durante cinco afios se impartieron lecciones a estudiantes de 4°, 5° y 6° grados.

53 En adelante CCCAC.
54 En adelante IFAC.
55 En adelante SCAC.
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Posteriormente, con la colaboracion de la Asesoria Nacional de francés, este proyecto se
abri6 en la Escuela José Ramdn Hernandez Badilla.

Desde el punto de vista metodologico, la produccion de manuales costarricenses no
es muy fructifera durante los afios 80. Sin embargo, segin lo sefialan NUfiez y Vargas
(2007):

La década de los 80 marca un grupo de creaciones orientadas casi en su mayoria alrededor de lo
imaginario: todos los trabajos realizados por los mismos alumnos y publicados por sus profesores se
constituyeron en guias para el desarrollo de la produccion escrita (p.230).

Estas obras didacticas tuvieron, ademas, una gran influencia de la propuesta de
Vladimir Propp, quien, tras estudiar los cuentos rusos, se percatdé de que en todos los
cuentos se presentaba una similitud: la estructura narrativa. Varios autores de manuales y
obras didacticas de los afios 80 retoman las funciones definidas por Proop (1970) en su

esquema actancial y las adaptan para el desarrollo de las habilidades escritas.

En contraste con los afos 80, los afios 90 son sumamente prolificos en cuanto a la
produccion y publicacion de manuales costarricenses, sobre todo de obras didacticas. Esta
situacion se puede explicar, por una parte, por la publicacion, en 1991, del programa de
estudios de francés para el 11l Ciclo, documento de referencia para los docentes y en el cual
se expone la politica linguistica del momento en torno a la ensefianza del francés. Asi, en
este programa oficial, la corriente metodoldgica es la comunicativa. En la seccién
denominada “Enfoque curricular de la asignatura francés”, los primeros parrafos justifican
la necesidad de ensefiar esta lengua en Costa Rica. Dicha necesidad nace en un contexto
marcado por el comercio entre distintos paises y se fundamenta en conocer al otro con el fin
de comunicarse mejor: “En nuestros dias las lenguas extranjeras son el vehiculo mas
necesario de comunicacion, no solo es importante establecer contacto con individuos de
otras civilizaciones, sino es imperioso también conocer sus costumbres y su forma de vida”
(p.1). Un argumento del programa que justifica la ensefianza de esta asignatura en el

contexto costarricense es el siguiente:
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El francés es un idioma clarificador del pensamiento. Descartes en el siglo XVII redujo a la razon el
pensamiento humano ofreciendo a los hombres una dimension diferente de este pensamiento. En el
siglo XVII se difundieron los mas altos valores del ser humano. Las ideas nacidas en la Revolucion
Francesa han iluminado el pensamiento de las nuevas generaciones. La lengua francesa ha
clarificado esa herencia humana (p.1).

En esta cita se retoman los ideales expuestos en los manuales publicados a finales
del siglo XIX y principios del XX. Segun estas representaciones de la cultura francesa,
existe una estrecha relacion entre el aprendizaje del francés y el pensamiento, el cual es
glorificado. Se puede apreciar, ademés, la admiracion hacia el pueblo francés y por los
ideales que esta nacion representa. Segun este texto, el hecho de aprender este idioma

implica el aprendizaje de muchos aspectos de la cultura meta.

Asimismo, en este programa se introduce por primera vez el concepto de
interculturalidad, segun el cual se debe conocer la cultura del otro y la propia con el fin de
intercambiar informacion: “(el estudiante) podra comparar la cultura francesa y
costarricense, lo que le permitird establecer una relacion intercultural que le ayudara a ser
un hombre més consciente de la problematica nacional e internacional y mas critico en las
diferentes situaciones de su vida” (Ministerio de Educacion publica, 1991: p.2). Asi, las
expectativas respecto del aprendizaje del francés y de la dimension intercultural que

subyace eran bastante pretenciosas:

El aprendizaje del francés ensancharéa el horizonte cultural del educando; lo sensibilizara al apreciar
los valores morales, espirituales y estéticos de la cultura de los pueblos de habla francesa y a la vez
lo hara consciente de la responsabilidad de salvaguardar los valores de su propia cultura (...) el
aprendizaje de la lengua francesa desarrollara en él actitudes, habilidades y destrezas que le seran
vitales para aprehender el mundo e incorporarse a él (p.5).

En cuanto al objeto de estudio del programa de 1991, se indica que la corriente
metodoldgica predominante es la comunicativa, por medio de la cual el estudiante lograré
desarrollar la competencia de comunicacion, ampliamente explicada en el Capitulo 1 de
este estudio. En esta seccion se detalla que el estudiante “sera capaz de comprender
documentos escritos y orales de uso cotidiano, por ejemplo: articulos de periodicos,
revistas, literarios, canciones, poemas, etc.” (p. 3), lo que recuerda el tipo de material

privilegiado en el enfoque comunicativo, el documento auténtico. También, se agrega que
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el estudiante “podra expresarse en francés en diferentes situaciones de la vida moderna:
presentarse, describir algo o a alguien, dar una direccion, redactar una carta, etc.” (p.3), es

decir que sera capaz de expresarse a partir de actos de habla definidos.

Tal y como se propone en las teorias relacionadas con el enfoque comunicativo, en
este programa de estudios se abordan las cuatro habilidades comunicativas (comprender
documentos orales y producir oralmente y escribir textos); sin embargo, se especifica que,
debido al contexto particular de Costa Rica en el cual hay grupos muy numerosos de
estudiantes, escasos materiales didacticos y pocos recursos, “se pretende alcanzar un 60%
en la comprension oral y un 40% en la expresion oral y escrita” (p.5). Més adelante, se
especifica que “se enfatizara en el desarrollo de la competencia de lectura” (p.7), lo que
puede explicar la proliferacion de manuales creados para responder a la necesidad de
entrenar al estudiante para leer y lo que le da una cierta continuidad al programa propuesto
por Antich (1974). Seguidamente, se sefiala que en los Ultimos afios se habia trabajado con
la metodologia SGAV pero que con el paso del tiempo se incorporaron, ademas del factor
linguistico, otros factores como el cognoscitivo, el psicolégico y el sociocultural,
necesarios para trabajar la comunicacion. Asi, tal y como lo precisan los autores, el mayor
cambio metodolégico es proponer al docente preparar sus clases a partir de documentos

auténticos para responder a funciones de comunicacion especificas.

El programa esta dividido en unidades en las que aparecen tres componentes
orientados al estudiante y no al docente: objetivos, situaciones de aprendizaje y estrategias
de evaluacion. En cuanto a los objetivos, se presentan algunos actos de habla como
presentarse, saludar, despedirse, describir objetos, describir personas, etc.; también
aparecen algunos objetivos meramente gramaticales y/o léxicos como los siguientes:
“Aplico diferentes estructuras lingiiisticas en francés empleadas para ser utilizadas en las
relaciones interpersonales como verbos, pronombres personales, articulos, expresiones,
etc.” (p.12); “empleo verbos impersonales en presente, el estado del tiempo, asi como los

elementos morfosintacticos conocidos y el vocabulario propio de la ciudad o region”
(p.18).
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En cuanto a la seccion denominada Situaciones de aprendizaje, se proponen ideas
de actividades o contextualizaciones para los objetivos, en los que se varia de modalidad
individual al trabajo en grupos: “elaboro un esquema del trabajo que realice, lo presento
oralmente en francés ante mis comparieros y profesor, respeto sus impresiones y tomo en
cuenta sus sugerencias” (p. 19). En la seccion llamada Estrategias de evaluacion, se
proponen distintas actividades tanto formativas como sumativas. Algunos ejemplos de
evaluacién son los siguientes: “presento al profesor el esquema elaborado para su revision”
(p. 28); o “como evaluacion trimestral solicito a mi profesor que establezca una nota a mi

participacion tanto en la organizacion del juicio como en su dramatizacion” (p. 30).

Finalmente, cabe destacar que la ultima pagina reza lo siguiente: “la comision
agradece la colaboracion de la Licenciada Olga Marta Rodriguez Alvarez, redactora del
programa de estudios de francés de 1987, en el cual se sustent6 el presente documento (p.
37)”. Gracias a esta informacion, conocemos la existencia de otro programa oficial de

francés que data de 1987, el cual no fue localizado.

Ademas de proponer el enfoque comunicativo como la metodologia oficial para la
ensefianza del francés como lengua extranjera en Il Ciclo, este programa evidencia la
evolucion que atravesd sobre todo la manera de ensefiar esta asignatura: por una parte, se
pasO de la metodologia audiovisual a la comunicativa; por otra parte, en este Gltimo se
sugiere el uso de documentos auténticos y se parte de objetivos centrados en actos de habla.
Durante los afios 90 se siguen usando libros de texto importados de Francia; sin embargo,
tal y como se vera a continuacion, es la década en la que hubo méas produccion de libros de
texto de francés complementario u orientado a una competencia comunicativa, como es el

caso de la comprension escrita.

A finales de los afios 80 y principios de los 90, la situacion de la ensefianza del
francés en el aula no era una tarea facil. En Mémoire, ACOPROF (1986) se explica que, a
pesar de que la metodologia en boga era la comunicativa, en Costa Rica habia alin
instituciones en las que se seguia usando la metodologia SGAV. Ademas, se daba en

condiciones que no favorecian el aprendizaje, pues no se contaba con equipos ni aulas
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adecuadas para un trabajo eficaz; asimismo, insiste en que se pretendian alcanzar grandes
metas en poco tiempo. Se sefiala la importancia de centrarse en el desarrollo de una
verdadera comunicacion y no en un aprendizaje del idioma enfocado en evaluaciones

sumativas.

Seguidamente, se propone una serie de puntos para un debate muy relevante
respecto del contexto costarricense. En primer lugar, se afirma lo siguiente: “Los padres de
familia critican la ensefianza de los idiomas, diciendo que sus hijos no aprenden a hablar.
En realidad, ellos no son conscientes de los problemas de los profesores y de los liceos pues
es imposible ensefiar a hablar un idioma dentro del marco de la ensefianza secundaria.”
(Mémoire ACOPROF, 1986: p.2). Esta situacion se debe principalmente a problemas de
habitos y técnicas de estudio, aunado a clases muy numerosas con 35 estudiantes 0 mas 'y a
la escasez de material para ensefiar eficazmente. Todos estos aspectos apuntan a que la
ensefianza del francés se oriente cada vez més hacia el desarrollo de la comprension escrita:
“Se ha pensado en preparar “realmente” al alumno para leer y comprender documentos en
francés. Seria un objetivo muy limitado, pero dentro de nuestra realidad. Ademas de que asi
el alumno podria aplicar sus conocimientos y usar el idioma posteriormente.” (Mémoire
ACOPROF, 1986: p.3). El hecho de reducir la ensefianza de una lengua extranjera a la
comprension escrita en el caso particular de Costa Rica, ademas de justificarse en el tipo de
prueba de Bachillerato que se centra solamente en ejercicios de este tipo, también obedece

a una serie de elementos propios del contexto que no han cambiado en las Gltimas décadas.

A finales de los afios 90, el ministro de educacién, Eduardo Doryan, impulsa una
imagen renovada de la ensefianza de lenguas extranjeras. Asimismo, se pone sobre la mesa
una nueva problematica: la inopia de docentes de francés. Esta problematica habia sido
detectada afios atras por un equipo de investigadores del Proyecto de Francés a Distancia de
la UCR, el cual colaboré durante la etapa de diagnostico y capacitacion del Proyecto de
Experimentacion del Método La Fenétre en cuyo marco se realizaron visitas con la
Asesoria Nacional de francés a todo el pais y, de esta manera, se contd con informacion

para conocer mejor esta situacion.
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Por consiguiente, se llevo a cabo un proyecto de investigacion para determinar las
condiciones de trabajo de los profesores de francés a nivel nacional con el fin de detectar
sus carencias e intereses en lo que respecta a su formacion académica, y de conocer su
situacion laboral con respecto del MEP (aspirantes y propietarios) y del Servicio Civil
(categoria profesional). Dentro de la informacion arrojada, se descubre que muchos de los
docentes en ejercicio no habian finalizado sus estudios de secundaria y laboraban como
aspirantes. Asimismo, se ve la necesidad de ofrecer una formacion fuera de San José, pues
la mayor parte de los docentes en esta situacion tenian dificultades para desplazarse a la
capital y finalizar sus estudios. Gracias a los resultados de este estudio, en el que
participaron 87 docentes, se firma un convenio entre la Universidad Estatal a Distancia
(UNED)®, la UCR y la Oficina Regional de Cooperacion Lingiistica y Educativa de la
Embajada de Francia con el fin de proponer una formacion a distancia tanto para el 1y Il
Ciclos como para el 11l Ciclo y Educacion Diversificada. Segun dicho convenio, la UCR se
encargaria del 66% de los cursos (cursos de lengua francesa, literatura, cultura, etc.)
mientras que la UNED se ocuparia de los cursos de estudios generales y de educacion

impartidos en espafiol.

En 1992 se reintroduce el francés como asignatura para presentar en el examen de
Bachillerato (NUfiez y Vargas, 2006: p.184), lo que traerd como consecuencia la
publicacion de muchas mas obras didacticas centradas en la comprension de textos, dado
que el enfoque de dicho examen esta, desde los afios setenta, principalmente centrado en la
comprension escrita. Las mismas autoras subrayan que en 1994 se publicé en el MEP un
programa para la ensefianza de lenguas extranjeras para el 1y Il Ciclos. En ese momento, el
proyecto se conocia como Programa para lenguas extranjeras para el desarrollo
(PROLED)®’ (actualmente se conoce como la Oficina de Lenguas Extranjeras (OLE)%®).
Este hecho permitié una apertura al aprendizaje del francés para nifios con edades
escolares, lo que fue un verdadero reto en cuanto a la capacitacion de docentes, pues hasta

ese momento no existia la formacion de base para docentes de francés de primaria. Hoy en

56 En adelante UNED.
57 En adelante PROLED.
58 En adelante OLE.
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dia, el francés se ensefia en treinta y dos escuelas de San José, Heredia, Guanacaste y
Cartago.

Segun apuntan Arias, Castro y Chao (2010), en el afio 2000 se implementa el
proyecto de escuelas bilingles francés-espafiol, gracias a la iniciativa del MEP y al apoyo
de la Embajada de Francia. En sus inicios, este proyecto se propuso en tres escuelas, a
saber: Escuela Fernando Teran Valls (Tres Rios, Cartago), Escuela Republica Francesa
(Taras, Cartago) y Escuela Republica de Panama (Desamparados, San Jose). Es importante
mencionar que Chacén et al. (2008) indican que, pese a haber implementado el proyecto en
el afio 2000: “La aprobacion del Proyecto se dio en el afio 2001, mediante acuerdo de

Sesién N°57-01 del CONESUP.

En un principio, se propusieron dos secciones bilingtes en cada escuela, los cuales
trabajaron con la siguiente metodologia: “El docente que ensefa en francés al grupo 1,
imparte los cursos de espafiol al grupo 2 y el docente que ensefie en francés al grupo 2,
asume los cursos de espafiol del grupo 1”7 (Arias, Castro y Chao, 2010). Para la
implementacién de este proyecto hubo colaboracion por parte de la Embajada de Francia 'y
del Liceo Franco Costarricense, instancias que impartieron capacitaciones y ofrecieron

seguimiento pedagogico a los docentes costarricenses que debutaron en el proyecto.

En cuanto al programa de primaria, en la primera seccion se presenta una
justificacion acerca de la pertinencia de estudiar francés en edad escolar. A finales de los
noventa e inicios de la década del 2000, se dan cambios sustanciales respecto de lo que
justifica la ensefianza del francés. Se pasa de la ensefianza de una lengua cuya cultura es
relacionada a ciertas caracteristicas referentes a lo intelectual, a lo refinado y a lo cultural, a
un contexto en el que la economia demanda el aprendizaje de una segunda lengua para

hacerle frente a la globalizacion:
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D’aprés Porcher, la mondialisation s’étend de plus en plus. Les pays deviennent interdépendants a
différents niveaux : économique, culturel, professionnel, commercial. Aujourd’hui, dans la plupart
des métiers, les entreprises accordent une importance particuliere aux capacités langagiéres de leurs
employés, et notamment de ceux qu’elles recrutent. Pratiquer une ou plusieurs langues a I’écrit et a
I’oral, c’est désormais une compétence fort recherchée (Ministerio de Educacion Publica, 2001, p. 9).

Asi las cosas, este es el primer documento oficial en el que se relaciona el
aprendizaje del francés con el mercado laboral. En este programa, se agrega ademas que el
aprendizaje de esta lengua en primaria permitird a los nifios y nifias enfrentar los desafios
de la sociedad del momento, caracterizada por ser altamente competitiva. Se considera
también que el aprendizaje de una lengua conlleva el desarrollo personal del estudiante,
ademas del profesional. Seguidamente, se propone que el estudio de la realidad de los
paises francofonos puede beneficiar los conocimientos generales del aprendiz y que les

permitird analizar de manera acertada las problematicas propias de su entorno.

En este documento se establece también que el enfoque comunicativo sigue siendo
el vigente. Se indica que el estudio de la lengua debe darse como un todo indivisible,
gracias al cual se podré desarrollar la competencia comunicativa, esencial en este enfoque.
Se explica el concepto de comunicacion y se desarrollan varios conceptos clave para
comprender este enfoque. Asimismo, por primera vez se toman en cuenta una serie de
aspectos pedagogicos propios de la didactica del francés para nifios. Se brindan consejos
sobre la seleccion y uso de juegos, de canciones, de canciones para nifios, de poemas. Se
insiste en como evaluar a nifios en edad escolar en las destrezas orales y escritas y en la
redaccion de items. La hora del cuento se sugiere como parte del ritual de clase y se indica

incluso como trabajar documentos escritos.

El programa del 2001 presenta otra particularidad. Ademaés de dictar los objetivos y
contenidos por estudiar en cada nivel de primaria, tiene una vision formativa, debido tal vez
a que la carrera de ensefianza del francés con concentracion en primaria acababa de iniciar,
y quienes ejercian como docentes de francés en las escuelas eran docentes de secundaria.
Recordemos que no es hasta 1999 que la carrera de ensefianza del francés con
concentracion en primaria abre sus puertas en la UCR como parte del programa de francés

a Distancia.
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En cuanto a la seleccion de Contenus ‘contenidos’ del programa, se advierte lo
siguiente: “le choix des thémes et des activités proposées visent a toucher la réalité
quotidienne des apprenants, donc on a essayé de tenir compte de leurs godts, de leurs
besoins et de leurs intéréts” (Ministerio de Educacion Publica, 2001 : p.23). En cada
leccion por nivel se presentan cinco columnas, en las que figuran los objetivos, los
contenidos (gramaticales y léxicos), los procedimientos, valores y comportamientos y
criterios de evaluacion. En la seccion de contenidos se agrega otra Illamada Manieres de le
dire ‘maneras de decirlo’, cuyo fin es presentarle a los docentes una lista de expresiones y
de estructuras lingiisticas que complementan la lista de contenidos propuesta. En la
columna denominada Procédures ‘procedimientos’, los autores del programa presentan una
serie de actividades para desarrollar los temas por estudiar. Finalmente, en la columna de
Valeurs et comportements ‘valores y comportamientos’, se lista una serie de factores que
contribuyen a la educacién integral de los estudiantes. Asi, los autores indican que
“I’enseignant de frangais doit contribuer a la formation et au développement des valeurs
individuelles et sociales chez les apprenants” (Ministerio de Educacion Publica, 2001 : p.

24). En cuanto a los objetivos de | y 1l Ciclos, en el siguiente cuadro se presenta la division

propuesta:

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

1. Comprendre des consignes
simples

2. Comprendre des questions sur
son nom, son age, les membres de
sa famille

3. Comprendre le sujet d’une
histoire ou d’un conte court

4. Se présenter et présenter les
membres de sa famille

5. Dire ou il a mal, comment est
sa maison, ce qu’il fait a I’école

6. Dire ses golts par rapport aux
vétements, aux animaux

7. Reconnaitre des mots et des
phrases courtes concernant les
sujets des unités

8. Lire des consignes

9. Ecrire sur une fiche la date, le
nom, le nom de I’école, de la
maitresse ou du maitre.

1. Comprendre des consignes

2. Comprendre la description
simple d’un endroit

3. Comprendre quand on parle de
ce qu’il aime ou ce qu’il n’aime
pas

4. Comprendre quand on parle de
I’école, des vacances, des loisirs
5. Dire ce qu’il aime, ce qu’il
n’aime pas

6. Dire comment est le quartier ou
il habite

7. Dire ce qu’il mange

8. Dire I’heure et la date

9. Expliquer briévement une
recette
10. Reconnaitre les légendes des
images

11. Comprendre des fiches de
bricolage, de cuisine

1. Comprendre a 1’oral quelqu’un
qui parle de ses golts et de ses
sentiments

2. Comprendre quelqu’un qui
parle de ses vacances, des loisirs,
des pays francophones

3. Poser des questions sur la
provenance et la destination

4. Exprimer ses préférences
concernant  les loisirs, la
nourriture

5. Expliquer brievement ce qu’on
fait @ un moment donné de la
journée

6. Ecrire une carte postale de
veeux, de Noel, d’invitation

7. Comprendre a I’écrit une carte
postale

8. Trouver une
précise dans un texte

information
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12. Ecrire une liste de choses a
acheter

Cuarto grado

Quinto grado

Sexto grado

1. Comprendre des informations
sur des traits caractéristiques de la
France et du Costa Rica

2. Comprendre des informations
sur la santé

3. Comprendre les prix des
aliments, des objets a acheter

4. Comprendre les chiffres

5. Demander des renseignements
sur soi-méme, sur quelqu’un

6. Parler de I’état de santé de soi-
méme ou de quelqu’un

7. Dire a quoi ca sert

8. Dire les chiffres

9. Lire un menu

10. Comprendre une fiche

11. Comprendre de petits récits
12. Ecrire des messages

13. Rédiger une publicité

14. Ecrire un message de proteste
15. Décrire un personnage

1. Comprendre une information au
téléphone

2. Comprendre un prix, un récit,
un compliment

3. Parler au téléphone

4, Donner et demander des
informations

5. Exprimer ses godts, ses
émotions

6. Caractériser un personnage

7. Exprimer son opinion

8. Raconter

9. Lire un petit récit, une petite
histoire

10. Comprendre une information
précise dans un texte

11. Distinguer plusieurs types de
texte

12. Rédiger un petit dialogue, des
messages, des fiches, des modes
d’emploi, une lettre

1. Comprendre des informations,
des arguments

2. Comprendre les préférences
d’autrui

3. Etablir des comparaisons

4. Exprimer ses go(ts et ses

préférences

5. Justifier

6. Indiquer la fréquence

7. Donner une opinion, des
raisons

8. Exprimer la cause

9. Lire des informations,
différents types de texte

10. Rédiger de petits textes,

différents types de textes, de petits
commentaires

11. Faire des comparaisons a
I’écrit

12. Rédiger des messages

Tabla 12 Objetivos del Programa del MEP para | y Il Ciclos (2001)

(Elaboracion propia)

Si bien es cierto que en este cuadro se evidencia el trabajo de habilidades

comunicativas como la comprensién y la produccion tanto orales como escritas, predomina
un tinte gramatical y léxico en la mayoria de objetivos de indole mas especificos. Ademas,
por la manera en la que se redactaron los objetivos, esta claro que es el estudiante quien
estd en el centro del aprendizaje; sin embargo, en los objetivos no se explicita la
interaccidn, sino mas bien la produccion oral individual. Asimismo, hay muy pocos
objetivos orientados hacia la cultura meta y, aparte de la comparacion entre Francia y Costa
Rica, no hay ninguna referencia a la interculturalidad o a los componentes de la

competencia comunicativa por fuera del eje lingtistico.

En el 2001, se publican también los programas para el |1l Ciclo y para educacion
diversificada. En ambos programas se reproducen las secciones tedricas dedicadas al
enfoque comunicativo, asi como las cinco columnas en las que aparecen los objetivos, los
contenidos, los procedimientos, los valores y comportamientos y los criterios de

evaluacion. Cabe destacar que, en el caso del programa para Il Ciclo, se sugieren
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estrategias para comprender y producir tarjetas postales, caricaturas, y otras técnicas de

escritura como el caligrama y los acrosticos. En cuanto a los objetivos, se organizan en

objetivos generales y especificos:

Séptimo afo

Octavo afio

Noveno afio

1. Utiliser en francais les
différentes formes linguistiques,
oralement et par écrit, pour :

- Se connaitre

- Connaitre la France et le Costa
Rica

2. Appliquer les  éléments
linguistiques en francais
oralement y par écrit pour :

- Exprimer la possession et la
localisation, le refus et
I’acceptation, I’accord et le
désaccord

- Décrire des personnes et des
objets

1. Appliquer en langue francaise
des formes linguistiques pour :

- Savoir se soigner

- Faire du sport

- Savoir dire non aux drogues

- Savoir se nourrir

2. Communiquer en langue
francaise, oralement et par écrit
les activités qu’on fera dans
I’avenir

3. Utiliser les différentes formes
linguistiques en francgais a I’oral et
a I’écrit pour étudier des aspects
historiques, religieux, culturels,
sociaux, géographiques,
économiques et les traditions de
notre pays et des peuples
francophones.

1. Appliquer en langue francaise,
oralement et par écrit sa pensée au
sujet de la mode, ses golts, les
frais et I’économie.

2.  Communiquer en langue
frangaise I’importance de
conserver la Planéte, tout en
utilisant des formes linguistiques,
oralement et par écrit.

3. Appliquer des  formes
linguistiques en frangais a 1’oral et
par écrit pour connaitre :
a. L’importance du
frangais langue étrangere
b. L’avancement des sciences et
de la technologie francaises

c. Importance des langues
vivantes au XXleéme siecle.

réle du

Tabla 13 Objetivos del programa oficial del MEP (2001)
(Elaboracion propia)

En este programa se marca una gran diferencia con el de 1991, pues se propone un
enfoque centrado tanto en el aprendizaje de la lengua como en el conocimiento sobre la
francofonia. Si bien es cierto que no se privilegia un enfoque intercultural, se propone que
se estudien temas y lecturas en los que los estudiantes aplicaran su conocimiento sobre el
francés, pues se confrontaran a documentos que tratan tematicas como la tecnologia, los

paises francofonos, las lenguas vivas en el siglo XXI, etc.

Cabe mencionar que el programa oficial para | y Il Ciclos en relacion con el de 11
Ciclo no presenta ninguna articulacion debido a que, como se menciond en paginas
anteriores, el francés no era materia obligatoria en 1 y 11 Ciclos y, por lo tanto, no se puede

afirmar que todos los estudiantes de séptimo afio tienen conocimientos previos de esta




130

lengua. En relacion con el programa de estudios para Educacion Diversificada, se sigue el
formato de los citados anteriormente y se plantean distintas técnicas de escritura como el
caligrama, las tarjetas postales, los acrosticos, la caricatura y la poesia. De igual manera, se
presentan consejos para los docentes con el fin de guiarlos en el momento de trabajar las
habilidades, sobre todo de comprension escrita. En cuanto a los objetivos generales del 1V
Ciclo, en el programa se citan los siguientes:

1. Favoriser la compréhension de la langue francaise a I’oral, dans des situations
réelles de communication les plus diverses, en utilisant des formes linguistiques

complexes.

2. Développer chez I’apprenant la capacité d’expression orale, en frangais, dans
des différentes situations de communication en langue étrangére.

3. Favoriser la compréhension de la langue francaise a 1’écrit, dans des situations
de communication, en employant des formes linguistiques plus élargies.

4. Développer chez I’apprenant la capacité d’expression écrite, en langue frangaise,
en employant des formes linguistiques complexes.

5. Fournir a I’apprenant des moyens linguistiques pour s’informer.

6. Développer chez I’apprenant, au moyen de I’étude du frangais, la capacité
d’apprécier des aspects de la culture universelle et notamment de la culture
costaricienne.

7. Favoriser chez D’apprenant a travers l’apprentissage de la langue francaise,
I’intérét de connaitre les avancements scientifiques et technologiques de la
France, et ses implications pour le Costa Rica.

8. Rendre conscient I’apprenant de I’importance de maitriser une langue étrangére,
le francais, afin de communiquer avec des francophones, dans des situations

réelles de communications.

En las unidades correspondientes a décimo y undécimo afio, hay una preferencia por
las actividades de comprension tanto oral como escrita, debido probablemente al examen de

Bachillerato, el cual se concentra en la comprension de textos. En los objetivos planteados,
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se busca ademas que el estudiante reflexione en torno a tematicas como la prensa, la
francofonia, los aportes cientificos y tecnolégicos de Francia, etc. Se pretende ademas
orientar al estudiante hacia la produccion tanto escrita como oral, partiendo de situaciones

comunicativas reales.

3.3.2 Descripcién y analisis de los manuales y obras didacticas de la tercera generacion

3.3.2.1 Manuales y obras didacticas costarricenses

Partiendo de un marco metodolégico planteado por el MEP en el que el enfoque
privilegiado es el comunicativo, los numerosos manuales y obras didacticas elaborados
durante la década de los noventa se destacan por dirigirse a nifios y adolescentes
principalmente. Tal y como se vera en las proximas lineas, muchos son de FG, mientras
que otros se abocan a entrenar al estudiante a la comprension de documentos escritos para
el examen de Bachillerato, prueba restablecida a finales de los afios 80 (Nufiez y Vargas,
2007).

3.3.2.1.1 Florilege de contes (Cascante, 1989)

Esta obra didactica tiene como objetivo principal entrenar al estudiantado de décimo
y undécimo afios en la expresion escrita. La autora propone textos creados a partir del
modelo de Proop (1970). El contenido de la publicacion son cuatro cuentos cortos escritos e
ilustrados por estudiantes. El objetivo de la autora, ademé&s de desarrollar la habilidad de
produccion escrita, era que otros estudiantes pudieran usar estos textos como material para
trabajar la comprensién escrita. En cuanto a la publicacion de esta obra didactica, Nufiez y
Vargas (2007) sefialan lo siguiente: "La produccién de los cuentos se realizo entre los afios

85y 86 pero no pudo publicarse sino hasta tres afos después”. (p.231).
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Ademas de esta obra didactica, Nufiez y Vargas (2007) citan otras publicaciones
similares que no describimos aqui dado que no se localizaron en formato impreso. En
primer lugar, mencionan Un voyage au monde fantastique (Salas, 1986), el cual, segun
sefialan las autoras, se trata de una obra producida por estudiantes, la cual sigue el modelo
de Proop mencionado anteriormente. Dos afios después Salas (1988) publica Mots croisés:
un voyage au monde fantastique (1998), constituido por crucigramas basados en la lectura

de los cuentos de la obra de 1986.

3.3.2.1.2 Ici et la (Vargas y Benavides, 1991)

En la portada de este libro de texto, se especifica que se trata de un material
didactico para aprender francés. Se indica que fue el resultado del Proyecto Piloto para
Ensefianza del Francés en Costa Rica, desarrollado en la Escuela de Literatura y Ciencias
del Lenguaje de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNA. En la introduccion las autoras
acotan que este manual es el resultado de una ardua reflexion sobre como deberia ser la

experiencia de aprender una lengua extranjera en la escuela primaria.

En primera instancia, las autoras sostienen que aprender una lengua extranjera
permite reflexionar sobre su propia identidad, y que paralelamente permite conocer otra
cultura y de esta manera desarrollar valores y apreciar la propia. ES precisamente en este
ultimo aspecto que las autoras recalcan que, como su nombre lo indica, Ici et l1a ‘Aqui y
alld’ presenta una aproximacion a la cultura meta mediante el estudio de la cultura propia
de los nifios y nifias, es decir que hay un enfoque intercultural, propio de las tendencias
comunicativas: “Decidimos, pues, utilizar su propio medio cultural como vehiculo inicial
de la nueva lengua” (Benavides y Vargas, 1991: p.10). Defienden ademas que el periodo de
la infancia es el ideal para introducir una lengua extranjera: “alrededor de los 8 o0 9 afios, el
nifio ha adquirido ya los conceptos basicos de su lengua materna en forma oral y escrita, y
es entonces factible su enfrentamiento con otra lengua” (1991: p.9). Lo que resulto del
desarrollo del proyecto fue una serie de medidas que se materializan en el manual. Estas se

pueden resumir de la siguiente manera:
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- Una mirada hacia la propia cultura: integrar el francés al curriculo y posteriormente
proponer como punto de partida algin texto relativo al contexto latinoamericano.
De esta manera, a través del estudio de un tema que le es familiar al nifio o nifia, la
lengua se percibe como algo vivo y (til para reflexionar sobre su propia realidad.

- El paso hacia el otro: se trata de estudiar otra lengua, que se habla en otro pais, otra
realidad. Las autoras sefialan que en este punto reflexionaron sobre su propio papel

como docentes costarricenses de francés.

Sobre todo, a partir de esta segunda idea, las autoras desarrollan una discusion en
torno a la tendencia de que los docentes latinoamericanos elaboren sus propios materiales
didacticos para sus clases. Sefialan que, a pesar de que haya docentes con opiniones ya sea
favorables o en contra de la elaboracion de manuales para los contextos particulares de
América Latina, la discusion deberia llevar al uso de dos tipos de materiales didacticos,
unos realizados en paises francohablantes y otros autdctonos. Al respecto, agregan lo
siguiente: “Para nosotros, habiendo realizado la experiencia primero con materiales
provenientes de Francia o de Quebec y luego con los elaborados por nosotros, el resultado
mas satisfactorio se obtuvo con la alternabilidad de ambos documentos” (Benavides y

Vargas, 1991: p.11).

Este comentario es relevante para comprender la evolucién de la ensefianza del
francés en Costa Rica, puesto que nos brinda una idea acerca de los debates existentes en
los afios noventa y en cuanto a la preferencia y eleccién de manuales (franceses o
costarricenses) por parte de los docentes. Luego de esta introduccion, la cual constituye a
todas luces un pronunciamiento acerca de las maltiples ventajas que conlleva el aprendizaje
de una lengua extranjera, en este caso el francés, encontramos, por primera vez, una
discusion que se desarrolla desde la perspectiva de los docentes, quienes se posicionan en
dos extremos: quienes elaboran sus propios materiales y quienes siguen prefiriendo los

manuales franc6fonos.

Posteriormente, las autoras agregan un documento titulado Guia para el profesor,

en el cual se especifica que se trata de un manual de lecturas para Il y 111 Ciclos. Proponen
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iniciar con una sensibilizacion al tema por estudiar, luego pasar a la lectura del documento
(leido por el profesor, en voz alta), responder a los ejercicios escritos sobre la lectura, y
realizar las actividades recreativas propuestas (juegos, canciones, adivinanzas, etc.).
Destacan ademas la importancia tanto del juego como de las canciones en clase de lengua
extranjera para un aprendizaje dinamico del francés. En cuanto a la organizacion del
manual, se presentan diez temas, a saber: Mon pays ‘Mi pais’, Les Parcs Nationaux du
Costa Rica, ‘los parques nacionales de Costa Rica’, La nature au Canada ‘La naturaleza de
Canada’, Découvrons une region de la Caraibe ‘descubramos una region del Caribe”, Un
regard sur un paysage africain, ‘una mirada sobre un paisaje africano’, un parc national
frangais ‘un parque nacional francés’, [’étre humain ‘el ser humano’, le corps humain ‘el

cuerpo humano’, les sens ‘los sentidos’ y le corps et la santé ‘el cuerpo y la salud’.
p y 1po'y

Todos los textos son didacticos y estan acompafiados de ilustraciones.
Posteriormente, se presentan los ejercicios de comprension de texto. No se aborda la
gramatica ni el Iéxico de manera explicita y la fonética no se toma en cuenta. Segun las
caracteristicas que presenta, Ici et l1a (1991) no es un manual de francés general sino de
comprension de textos Unicamente. Recordemos que las autoras recomiendan usar un

manual francéfono como complemento de Ici et la (1991).

3.3.2.1.3 Gool (Aguilar y Gonzélez, 1992)

Se trata de un cuaderno de ejercicios basado en la tematica del futbol construido con
documentos auténticos y semi-auténticos escritos y ejercicios de comprensién escrita.
Debido al contexto en el que se publico, esta claro que este compendio de lecturas tiene
como objetivo motivar al estudiante de francés al aprendizaje de esta lengua por medio de
esta tematica. Esta propuesta responde a las particularidades del contexto histérico del
momento, pues fue precisamente para la copa del mundo de 1990 que Costa Rica calificd

por primera vez.

Cabe mencionar que las autoras no precisan a qué nivel se dirige este compendio de

lecturas; no obstante, basandonos en el nivel de complejidad de la mayoria de los
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documentos propuestos, se puede suponer que el publico al que se propone pertenece al
ciclo de Educacion Diversificada.

3.3.2.1.4 Le francais au fond des yeux (Gonzalez et al. 1992)

Se trata de un cuaderno de ejercicios de comprension de lectura dirigido a
estudiantes de 9°, 10° y 11° afios. Esta obra didactica cuenta con una amplia gama de
documentos auténticos escritos, a saber: caricaturas, recetas, textos periodisticos
informativos, etc. Se proponen ejercicios de comprension escrita variados en cuanto a su
construccién. Una caracteristica de esta obra es que se presentan textos en espafiol; no
obstante, los autores no indican a qué se debe. Al tratarse de un cuaderno de ejercicios,
resulta dificil determinar a qué corriente metodoldgica pertenece. Pese a ello, partiendo de
ejercicios propuestos, los cuales enfatizan en la lectura global y al tratarse de documentos
auténticos, se puede afirmar que Le Francais au fond des yeux presenta algunas

caracteristicas del enfoque comunicativo.

3.2.2.1.5 Le Frangais chez nous (Cascante et al.,1993)

Segun indican Nufiez y Vargas (2006), durante estos afios el MEP sugiere dos
manuales oficiales : Le Francais chez nous (Cascante et al., 1993) y Bonne Route (Gibert et
Greffet, 1998). El primero de ellos fue concebido en Costa Rica por autores costarricenses e
iba dirigido a estudiantes de educacion diversificada. Este manual fue el resultado de un
proyecto de Extensién Docente de la Vicerrectoria de Accion Social de la UCR. Segun
expresan en el prologo de la obra Sonia Alpizar (Directora) y Kemly Jiménez (Directora
a.i.) de la Escuela de Formacion Docente, el libro de texto es un logro interinstitucional en
pro del mejoramiento y actualizacion de la ensefianza de lenguas extranjeras. Asimismo, se
subraya que este manual es el resultado del trabajo conjunto del MEP con la Escuela de
Formacion Docente, con docentes de larga trayectoria y con estudiantes de francés de
secundaria. En la siguiente cita se retrata el sentir de las funcionarias, asi como las

tendencias metodolégicas de la época:
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Para la Escuela de Formacion Docente es de singular orgullo presentar este novedoso libro para la
ensefianza del francés en Costa Rica. La constante transformacién del mundo actual, el desarrollo de
la ciencia y de la tecnologia en que vivimos, nos obliga a estimular la comunicacion entre los
hombres, a comprender nuestra diversidad cultural, a tolerar nuestras diferencias y a participar mas y
mas en la transformacidn integral de los hombres y de la humanidad. Para esto es muy importante y
necesaria la lengua. Abrir las puertas hacia el aprendizaje de los idiomas es, pues, de gran
trascendencia en este momento. Hoy intentamos ofrecer esta oportunidad con la ensefianza de uno de
los idiomas universales y mas bellos: el francés (Cascante et al. 1993: p.5).

Por un lado, esta cita refuerza el discurso presente en los manuales de francés
elaborados en Costa Rica durante los afios noventa: no se trata solamente de ensefiar la
lengua por la lengua; se busca que sea un vehiculo que permita el intercambio con otras
culturas y, en consecuencia, desarrollar en los estudiantes valores como la tolerancia,

empatia y también despertar la curiosidad por la diferencia en un enfoque integral.

En la introduccidn, los autores destacan que este material fue el fruto de una larga
reflexion enriquecida con sugerencias de especialistas franceses de la comprension de
textos, a saber, Sophie Moirand y Marc Argaud, quienes impartieron dos semanas de
seminario a docentes costarricenses. Esta acotacion ilustra, por una parte, que docentes de
francés se capacitaban y actualizaban con especialistas, lo que denota una preocupacion por

la formacién continua.

Le Francais chez nous (1993) es un compendio de documentos auténticos con
ejercicios de gramatica, comprension de textos y léxico, y cuyo objetivo era la preparacion
para el examen de Bachillerato. Luego de la introduccidn, los autores proponen una serie de
sugerencias metodoldgicas a los docentes de francés acerca de como se debe usar el manual
y de como se debe abordar la comprension de textos auténticos, la cual se realizaria en tres

momentos principalmente:

1. Estudio de la forma: observacion del documento, estudio del paratexto, emision
de hipotesis acerca del contenido del documento a partir de los elementos
paratextuales, de lo conocido.

2. Estudio del fondo: estudio del texto, de sus partes, de su organizacion.
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3. Explotacion gramatical del texto: se propone estudiar las estructuras o contenidos
gramaticales a partir del texto, se incita a los docentes a crear material y

ejercicios para el estudio de la lengua en contexto.

Al final de esta seccion aparece la siguiente observacion : “Attention, n’oubliez pas
que 1’objectif principal de 1’étude d’un document authentique est : COMPREHENSION
GLOBALE et non pas TRADUCTION LINEAIRE” (Cascante et al., 1993 : p.10). Esta
acotacion permite entender el enfoque propuesto en esta década: comprender no significa
descifrar cada elemento de la lengua extranjera; es mas bien construir un sentido general a

partir de elementos que trascienden lo lingtistico.

Uno de los aspectos innovadores es la tematica tratada, acorde con la realidad
costarricense. Aqui se evidencia la importancia de trabajar a partir de material auténtico,
pues, ademas de ser una muestra real del funcionamiento de la lengua, permite abordar
multiples tematicas de la cultura meta y acerca de la actualidad. Algunos de los temas son
la ecologia, el cooperativismo, los derechos del hombre, la democracia, etc., ademés de

temas clasicos como los pasatiempos, la familia y los proyectos para el futuro.

3.2.2.1.6 La Fenétre : Méthode de francais (Salas y Quirds,1994)

Este manual influyé indudablemente en la historia del francés en Costa Rica, pues
para su publicacion hubo colaboracion de instancias tales como el Instituto de Investigacion
para el Mejoramiento de la Educacion Costarricense (IIMEC)*® de la UCR, del MEP
(Asesorias de Francés y Centro Nacional de Didactica), de la entonces Oficina de
Cooperacion Linguistica y Educativa para América Central de la Embajada de Francia y del
CONESUP. La fase de experimentacion contd6 ademéas con la participacion de varios

docentes de francés en ejercicio.

Se trata de un libro de texto dirigido a adolescentes entre los 12 a los 14 afios, es

decir que es un manual que podia usarse de sexto grado a octavo afio de secundaria. Esta

59 En adelante IIMEC.
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obra cuenta con una guia pedagdgica elaborada por docentes denominada Expérimentation

de la fenétre, asi como con un folleto de material complementario.

Otro aspecto relevante es que las autoras definen el modelo linguistico privilegiado:
“Formes simples mais authentiques répondant a des besoins de lecture et d’expression liées
a la vie quotidienne d’un éléve de 12 a 14 ans” (1991: p.94); sin embargo, no se indica qué
procedimiento se usO para la seleccion de estas formas simples pero auténticas, lo que
explica que se aborden los contenidos linguisticos en contexto. Ademas, las autoras indican
que en La Fenétre (Salas y Quirds, 1991) se toman en cuenta las cuatro habilidades
comunicativas, a saber, expresion escrita y oral y comprension escrita y oral; el desarrollo
de estas se produce gracias al estudio de documentos auténticos. Se da énfasis en la
comprension de textos, ya que todos los soportes son escritos y abundan los ejercicios de
comprension. Dentro de la lista de finalidades del manual, se encuentra “développer chez
I’apprenant 1’autonomie dans la lecture” (1991, p. 10); y se especifica que la fonética no es
tratada de manera especifica y, que, por ende, es el profesor quien se encargard de la
correccion. En este sentido, hay una contradiccion en tanto se indica que se trabajaran las
cuatro competencias comunicativas y no asi la fonética. Al no abordar la fonética no se
podria desarrollar adecuadamente la expresion oral, excepto si se desea introducir de
manera implicita, sin pasar por las fases en que tradicionalmente se estudian los sonidos

(reconocimiento, distincién, repeticién, internalizacion y produccién del sonido).

Las autoras indican que este manual se disefié para ser usado en uno o dos afios de
aprendizaje. La Fenétre (1994) estd compuesto por cinco tematicas, a saber: Mes
camarades et moi ‘mis compaiieros y yo’, mon college ‘mi colegio’, mon collége et ma
famille ‘mi colegio y mi familia’, ma famille et ma ville ‘mi familia y mi ciudad’ y ma ville,

mon pays, le monde ‘mi ciudad, mi pais, el mundo’.

Cabe destacar que en este manual se encuentran abundantes elementos relativos al
estudio de la cultura meta y también se presenta una amplia reflexién en torno a la cultura

costarricense, pues esta presente en los textos escritos. Asimismo, hay varias notas en
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espafiol relativas a la cultura, lo que no es muy frecuente en los manuales comunicativos

descritos hasta ahora.

3.2.2.1.7 Créativité (Quirds y Salas, 1996)

El libro de texto Créativité (1996) es declarado obra de lectura para el tercer ciclo
en la asignatura de francés por el CONESUP en su sesion n° 43-94. Este manual de 91
paginas se centra en la habilidad de la comprension escrita y en la produccion escrita.
Todos los textos que aparecen son documentos auténticos dentro de los cuales se presentan
textos relativos a Costa Rica y pertenecientes a una tematica variada: la historia, la

francofonia, etc.

Por lo anterior, en los ejercicios de este manual se toma en cuenta la comprension
global del texto y se percibe una tendencia a privilegiar el estudio del Iéxico por encima de
la gramética. Este manual se enfoca también, tal y como su nombre lo indica, en que el
estudiante explore su creatividad escribiendo, por medio ya sea de ejercicios en los que se
les solicita escribir parrafos o también respuestas mas elaboradas que en los otros

ejercicios.

3.3.2.1.8 Echo Logique (Aguilar y Gonzalez, 1996)

Este compendio de lecturas esta destinado a estudiantes de secundaria de Costa Rica
con edades entre los 12 y 17 afios, asi como a estudiantes de otros institutos de francés e
incluso para estudiantes universitarios, es decir que su publico no incluye Unicamente
aquellos estudiantes que van a presentar el examen de bachillerato en francés. Se presentan
textos con distintos grados de dificultad y giran en torno a una Unica tematica: el medio
ambiente. Cabe destacar que, como otros libros de texto de la época, este presenta
exclusivamente documentos auténticos en francés y también incluye algunos textos en

espafol. La razon por la cual se incluyen varios textos en espafiol radica en que uno de los
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objetivos descritos por las autoras es sensibilizar a la poblacién sobre los problemas
ecoldgicos de Costa Rica, ademas de practicar la lengua francesa.

Después de cada texto, las autoras proponen una serie de ejercicios en los cuales se
toma en cuenta el hecho de descubrir poco a poco el texto para posteriormente explorarlo y
trabajar la comprension escrita de manera mas detallada. Ademas, se incluye una seccion
Ilamada Prolongements ‘prolongaciones’, la cual tiene como objetivo discutir un tema en

particular o que se relacione el texto con la realidad costarricense.

3.3.2.1.9 Des textes francais pour tous (Chacon, 1996)

Tal y como sucede con muchas obras didacticas de esta generacion, en el caso de
Des textes frangais pour tous es un compendio de lecturas cuyo fin es entrenar al estudiante
en la comprension de documentos auténticos. En este caso especifico, el autor presenta
Unicamente textos provenientes del periddico Le journal des enfants, dirigido
principalmente a nifios y nifias. Los textos son de tematicas actuales y variadas para el
momento de su publicacion. El autor propone una progresién que va de lo simple a lo

complejo, asi como ejercicios.

3.3.2.1.10 Fréquences jeunes 2, édition Costa Rica (Capelle et al., 1997)

Fréquences jeunes 2 (1997) es una adaptacion del manual original al contexto
costarricense. Nufiez y Vargas (2006) senalan que “Este fue el método oficial de francés
para décimo y undécimo anos” (p. 187). En el prologo, se especifica que este manual es una
adaptacion de Fréquences Jeunes 2, publicado por la editorial de la Libreria Francesa . Se
indica que, de la totalidad de paginas, 64 se mantienen como en el libro de texto original y
gue se agregaron 86 paginas inspiradas en el programa de ensefianza del MEP y en la

realidad costarricense. Este manual se dirige a estudiantes de décimo y undécimo afio.

60 El manual original Fréquences Jeunes pertenece a la editorial Clé Internacional y los autores originales
fueron G. Cappelle, M. Cavalli y N. Gidon. En la adaptacion costarricense aparece como autor del método
Guy Chappelle Gnicamente.
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Este libro de texto es el resultado de la colaboracion de docentes de francés de la
UCR, de la UNA, del MEP, de la ACOPROF y del Centro Nacional de Evaluacion para la
Educacidn, de la mano con BAL, instancia de la Embajada de Francia. Asimismo, se insiste
reconocer en el apoyo del profesor Jacques Fillolet, Consejero Pedagdgico de la
Universidad de Paris X. En cuanto al trabajo realizado por el equipo interinstitucional para
la creacion de este manual, Fillolet apunta lo siguiente:

La volonté d’associer étroitement la réflexion pédagogique et la connaissance du terrain passe par de

telles coopérations. D’autant plus que bien enseigner une langue étrangere sous-entend que 1’on

donne a I’apprenant la possibilité de mieux comprendre les aspects familiaux, sociaux, économiques,

culturels de son propre environnement par le biais de comparaisons, d’évaluations, qui ont pour
finalité de conduire & un processus d’intériorisation (Cappelle, 1997 : p.7)

La relacion estrecha existente entre los manuales y los programas es una constante
en la historiografia de la ensefianza del francés en Costa Rica. Esta situacion obedece a
aspectos préacticos y también de mercadeo. Por ello, en este libro de texto los autores

sefialan lo siguiente:

Il convient d’insister que chacune de ces séquences reprend I'un des thémes préconisés par le
Ministére de 1’Education Publique du Costa Rica pour les X et XI années: L’écologie et
I’environnement, la famille, les droits de I’homme et de la démocratie, I’expression de ses sentiments
face aux manifestations esthétiques, les sports et loisirs, la présentation et la défense d’un projet
personnel pour I’an 2005 (Cappelle, 1997 : p.7).

Este manual de corte comunicativo es llamado por Fillolet el primer manual franco-
costarricense (Cappelle, 1997: p.7). Pese a tratarse de un libro de texto comunicativo, se
privilegian los ejercicios de comprension escrita. En cuanto a los documentos presentados

en este manual, se presentan también caricaturas y actividades ludicas.

3.3.2.1.11 Frangais Bachillerato : Exercices d’entrainement (Bonilla, 1998)

Como su nombre lo indica, esta obra didactica esta dirigida a estudiantes que van a
presentar el examen de francés de Bachillerato, por lo tanto, es una obra didactica de
comprension escrita. La autora presenta una seleccion de 73 documentos auténticos

organizados a partir de 10 tematicas. Seguidamente, la autora presenta a las y los
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estudiantes ejercicios de seleccidon Unica, en su mayoria, y, ademas, algunos presentan
ejercicios sobre campos Iéxicos y algunos resimenes de contenidos gramaticales. Cabe
mencionar que los textos presentados son de distinto nivel de dificultad y presentan

tematicas muy variadas.

3.3.2.1.12 Au Costa Rica on apprend aussi le francais : Cahier d’exercices 1,2,3,4,5y 6
(MEP, 1999)

Estos libros de texto son los Unicos publicados como métodos oficiales del MEP
hasta ahora. En el encabezado de la portada reza lo siguiente: “Republica de Costa Rica,
Ministerio de Educacion Publica, Despacho del Sefior Ministro, Departamento de
Educacion Académica, Asesoria Nacional de francés”. Estos libros de texto fueron creados
como una herramienta para los docentes de I y Il Ciclos. Tal y como sucede con otros
manuales de la cuarta generacion, estos presentan algunos matices comunicativos, pues hay
actos de habla donde se privilegia el desarrollo de la comprension del cédigo y esto no a
través de documentos auténticos, sino a través de imagenes, de preguntas, de textos
didacticos muy cortos y del Iéxico. En algunas unidades aparece una instruccién segun la
cual los estudiantes deben escuchar, mas no se especifica si es escuchar al profesor o un
audio. Tampoco se presentan actividades relacionadas a la expresion oral o a la expresion
escrita, y predominan los ejercicios de sistematizacion de aspectos gramaticales y léxicos.
El hecho de que haya pocos ejercicios de escritura se comprende tomando en cuenta el

publico al que se dirigen estos libros de texto.

En cuanto a la gramatica, se estudia de manera implicita como suele suceder con
publicos en los cuales los estudiantes estan en el proceso de lecto-escritura de su lengua
materna. A continuacion, se presentan las unidades y los contenidos para cada cuaderno de
ejercicios con el objetivo de vislumbrar elementos metodoldgicos que nos permitan

comprender cdmo se ensefiaba el francés en primaria.



Cahier d’exercices 1

Unité 1: Salut!

Unité 2: Voila ma famille!

Unité 3: J’ai mal partout!

Unité 4: Hum, ¢’est bon!

Unité 5: Viens chez moi!

Unité 6: L’école, j’adore!

Unité 7: On va dormir chez mamie?
Unité 8: Ma chienne s’appelle Fifi!
Unité 9: C’est Noél!

Cahier d’exercices 2

Unité 1: L’école, déja!

Unité 2: Le quartier de Charlotte
Unité 3: Viens manger chez moi!
Unité 4: Quelle belle journée!
Unité 5: Vive le sport!

Unité 6: Une excursion scolaire
Unité 7: C’est bient6t Noél!

Cabhier d’exercices 3

Unité 1: Au boulot!

Unité 2: La Francophonie

Unité 3: On fait une promenade?
Unité 4: Le parc d’attractions

Unité 5: Qu’est-ce qu’il y a a manger?
Unité 6: Les animaux en danger
Unidad 7: Une féte de famille

Unidad 8: Noél, joyeux Noél!

Cahier d’exercices 4

Unité 1: La France, c’est comment?
Unité 2: Chez le docteur

Unité 3: La féte de la musique
Unité 4: Visite a la station de radio
Unité 5: La nature

Unité 6: Au supermarché

Unité 7: Célébration de Noél

Cabhier d’exercices 5

Unité 1: Un coup de téléphone
Unité 2: On a des nouvelles
Unité 3: A la mode!

Unité 4: Les héros fantastiques
Unité 5:; Partons en voyage!
Unité 6: Noél!

Cahier d’exercices 6

Leccion 0

Unité 1: C’est comme chez eux?
Unité 2: J’ai de bons amis

Unité 3: Quel sportif!

Unité 4: Le journal

Unité 5: Quand je serai grand...

Tabla 14 Contenidos por unidad: Cahier d’exercices 1, 2, 3,4, 5y 6 (MEP, 1999)
(Elaboracion propia)
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El titulo de cada una de las unidades de los manuales privilegia el léxico. Esta es

una tendencia en los manuales dirigidos a nifios y nifias desde los afios 60. No obstante, es

dificil encontrar un hilo conductor en cuanto a los temas y hay algunos que se repiten,

como es el caso de acheter ‘comprar’. Los contenidos presentes en esta serie de manuales
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corresponden a los propuestos en el programa de | y Il Ciclos. Cabe mencionar que estos
manuales se centran en el estudiante: se toma en cuenta su contexto (la escuela, el barrio),

su personalidad, sus preferencias, el contexto en el que se desenvuelve, etc.

3.3.2.1.13 L’araignée 1, 2, 3,4, 5, 6 y 7 (Quiros y Salas, 2000)

Esta es una serie de siete manuales llamados por las autoras “libros cuaderno” para
seis niveles de la ensefianza del francés en edad escolar. Su principal objetivo es que los
nifios y nifias que aprenden franceés sean capaces de desarrollar también habilidades
académicas. Segun la autora de la presentacion de estos libros de texto, Maria Teresa
Pereira, “estos materiales incorporan los principios del lenguaje integral, al utilizar textos
auténticos y al estimular la creacién de situaciones de aprendizaje con sentido, que toman
en cuenta sus experiencias y sus valores propios y favorecen la creatividad y el juicio
critico, en la construccion de nuevos aprendizajes” (Quirds y Salas, 2000: p. 1). Esta misma

nota aparece en los siete manuales.

La mayor particularidad es que exista un manual para cada afio de la educacion
primaria y uno para séptimo afio, cuyo fin podria ser precisamente articular la ensefianza
del francés de primaria con la de secundaria, dandole una cierta continuidad. Como
sabemos, en el sistema educativo costarricense, dado que el director de cada escuela elige
entre francés o inglés como lengua extranjera para la institucion a su cargo, muchos
estudiantes que llegan a séptimo afio no tienen ningln conocimiento de francés y viceversa.
Otra particularidad es que todos los manuales cuentan con la revision y visto bueno de
Franck Desroches, representante de la oficina Regional de Cooperacion Linguistica y

Educativa de la Embajada de Francia.

En el caso concreto de I’Araignée 1 se invita al estudiante a iniciarse en el
aprendizaje del francés y, al mismo tiempo, se propone trabajar habilidades de motora fina
en actividades manuales por desarrollar en nifios y nifias de primer grado. Los temas
abordados son la presentacién, el inicio de clases, la escuela, el deporte, la familia, la
alimentacion, la higiene y aprender a leer y a escribir. En cada una de las unidades se

propone léxico y una actividad manual o juego. Se puede afirmar que el modelo lingtistico
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propuesto es basado en el estudio del Iéxico, tal y como sucede en todos los manuales que
se han analizado para edad escolar.

En L’Araignée 2, los temas propuestos en las 23 paginas que lo componen son: la
ciudad, la seguridad, las profesiones, las maquinas, los paises y las fiestas, el planeta, la
naturaleza, las vacaciones y el cuerpo. En cada unidad se proponen actividades manuales o
juegos, ademas de poemas. La particularidad de este manual es la introduccion de la lectura

y de la escritura por medio de poemas y de ejercicios muy concretos de comprension.

En L’ ’Araignée 3 se presentan seis unidades subdivididas en dos lecciones cada una.
Tal y como sucede con los dos manuales anteriores, se plantea una entrada por el léxico.
Los temas abordados son: el francés, Francia y la francofonia, la presentacién, un poco de
matematicas, el tiempo, la naturaleza y las actividades de la familia. La gramaética sigue
siendo implicita; se apuesta porque el estudiante aplique los nuevos conocimientos en
juegos, actividades ludicas y escribiendo palabras u oraciones en francés. Lo que sobresale
en este manual es, por una parte, la introduccion de corpus para estudiar el Iéxico, el cual se
presenta como listas de palabras. Por otra parte, hay mas variedad de ejercicios, se
proponen actividades manuales en mucho menor cantidad y se plantean ejercicios mas

complejos como crucigramas, sopas de letras y ejercicios simples de comprension escrita.

En el manual para cuarto grado, las autoras proponen cuatro unidades, las cuales se

subdividen en lecciones:

Unité 1: La France et Mon pays Unité 2: La famille, le quartier et la ville
Les régions frangaises (lecon 1) La maison et la famille (legon 1)

Les saisons (legon 2) Les travailleurs de ma ville (legon 2)

Les plantes (lecon 3) Les vétements (lecon 3)

Les fleurs (lecon 4) Les commerces (lecon 4)

Unité 3: Le corps humain Unité 4. Monuments et personnages

Les parties du corps (lecon 1) Monuments (legon 1)

Les dents (lecon 2) Personnages (lecon 2)

Tabla 15 Unidades del manual L Araignée 4
(Elaboracion propia)
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En esta propuesta hay mayor claridad en cuanto al hilo conductor de las teméticas
propuestas, pues cada unidad anuncia un tema y las lecciones obedecen a los mismos
campos léxicos que se busca abordar en clase. En cuanto a qué se estudia de la lengua, hay
dos entradas principalmente: la léxica y la cultural. En la unidad 1y la 4 se trata de entrada
a través de elementos culturales, y en el caso de las demas se plantea por medio del estudio
del 1éxico. Como en los demas manuales, se presentan actividades manuales, juegos y
poemas; como novedad se introducen ejercicios denominados por la autora Réemploi
‘reempleo’ y una seccion de lectura S'informer ‘informarse’. En este manual en particular,
se evidencia el estudio de la lengua en espiral, es decir que se retoman temas vistos en afos
anteriores y se profundizan a medida que se avanza. Asimismo, es en este libro de texto en

el que mas caracteristicas comunicativas se encontraron.

L’Araignée 5 es un compendio de documentos didacticos y auténticos en los cuales
se proponen ejercicios de comprension escrita principalmente. Se plantean también
actividades orientadas a lo manual, al dibujo, a lo ludico, pero en mucho menor cantidad
que en los manuales anteriores. La originalidad de este manual reside en la organizacién
propuesta por las autoras: en este caso no se trata de un clasico libro de texto en el cual se
exponen unidades y lecciones. Todo esta organizado tomando en cuenta el orden de las

letras del alfabeto, es decir que hay 26 secciones:

Aa. L’alphabet- Les voyelles N n. La Noél

B b. La bibliotheque Oo. L’orient et I’occident- Lettre

Cc. Le commerce Pp. Les professions

D d. Les droits de I’enfant Qq. Les quadrilatéres

Ee. L’écriture R La révolution francaise

Ff. Les fruits- comptine Ss. La Santé- L'hygiene bucco-dentale

Gog. Les glaces Le lait Tt La technologie Groupe 5: Tournage (...)
H h. L’heure uu. L’union européenne

li. L’institution Vv. La ville- L’Arc du Triomphe

Jj. Le journal- Le JDE W.w. Le wallon
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K k. La kermesse X X. La xylographie
LI La littérature Yy. Les yeux
M m. La maison Zz. Le zoo

Tabla 16 Division de I’Araignée 5
(Elaboracion propia)

En el indice es evidente que la entrada privilegiada es la Iéxica. Pese a ello, hay una
clara intencion de tomar en cuenta temas relacionados con la francofonia, como el caso de
Wallon, término que se refiere, por una parte, a uno de los dialectos del norte de Francia 'y
Bélgica, y, por otra parte, a los francofonos belgas. Debido a la organizaciéon de este
manual, las tematicas y ejercicios abordados son abundantes y variados; sin embargo, es
dificil encontrar el hilo conductor de una tematica a otra. Otra caracteristica de este libro de
texto es la intencién por abordar la fonética: se incluye la pronunciacién en Alfabeto
Fonético Internacional de cada letra del alfabeto. Aunque se tome en cuenta la fonética por
medio de la representacion de los sonidos, no hay ningun planteamiento por parte de las
autoras acerca de como abordar esta micro-destreza linguistica; tampoco hay ejercicios en

los que se trabaje la pronunciacion.

En el manual para sexto grado hay una organizacion distinta a la de los tres
primeros niveles. Las 36 paginas estan organizadas en secciones que inician con un dialogo
(8 secciones) o un mondlogo (1 seccion). Estos didlogos se presentan de manera escrita; se
ignora si existe un audio que acompafie el texto pues no hay indicaciones para el profesor o
para el estudiante. Estos 9 documentos corresponden a extractos de la novela Le Petit

Prince de Antoine de Saint Exupéry.

El hecho de introducir dialogos, y, por ende, la lengua oral, es sin lugar a dudas una
innovacion: denota una preocupacion por ensefiar la lengua oral y algunas de sus
caracteristicas (oraciones incompletas, uso de interjecciones). Sin embargo, se trata de un
didlogo concebido para una obra literaria, lejano de lo que podria ser una conversacion
cotidiana. Ademas, las estructuras y el léxico presentes no se adaptan al nivel de los

estudiantes al que se dirige el libro de texto:
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P.p.- Je ne peux pas m’en empécher...

J’ai fait un long voyage et je n’ai pas dormi...

Alors... je t’ordonne de bailler. Je n’ai vu personne bailler depuis des années. Les baillements sont
pour moi des curiosités. Allons! Béille encore. C’est un ordre.

P.P. ¢a m’intimide... je ne peux plus...

Hum Hum!... alors, je... je t’ordonne tant6t de bailler et tantot de...

P.p.- Puis-je m’asseoir?

Je t’ordonne de t’asseoir...

Le Petit Prince de Saint-Exupéry.

(Salas, L. 2000: p. 21)

Como ejercicio, se propone reemplazar la palabra bailler ‘bostezar’ y dormir
‘dormir’; posteriormente se solicita realizar una ilustracion del texto, probablemente para
comprobar la comprension. Se puede afirmar entonces que, aunque haya un esfuerzo por
incluir la lengua oral, el hecho de no proponer documentos verdaderamente orales (sin
espontaneidad, sin contexto comunicativo) desvirtia la propuesta, pues no corresponde a
una muestra real (o cercana a la realidad) de la lengua oral. Por otra parte, la fonética y la

gramatica son dejadas de lado en este manual.

La estructura de este manual es mucho méas sistemética que las presentadas
anteriormente. Cada unidad estd compuesta por las siguientes partes: dialogue (oral)
‘didlogo oral’, texte ‘texto’ y jeu ‘juego’. La seccion de didlogos estd compuesta por un
extracto del Petit Prince y se propone generalmente un ejercicio de Iéxico. En la seccion de
textos hay variadas matrices (recetas, articulo informativo, poemas, facturas, etc.) y
ejercicios de comprension. En la seccion de juegos se plantean actividades de diversa
indole: manuales, dibujar, ejercicios de algin contenido linglistico, bdsqueda de
informacién. Asimismo, en las ultimas dos secciones se propone una subseccién llamada
traduction ‘traduccion’ y otra denominada et aussi ‘y también’. El elemento intercultural
esta presente: el estudio de informacion sobre Francia y sobre Costa Rica predomina, pero
también se presenta informacion sobre Canada y Mali; sobre temas de actualidad para el

momento de la publicacion de la Araignée 6, como el euro y la Unién Europea.

El dltimo manual de la serie L Araignée 7 fue publicado tres afios después que los
demas, en el 2003. Probablemente por esta razén, el planteamiento de Salas (2003) es

distinto al de los otros manuales. Desde un punto de vista metodoldgico, este libro de texto
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marca un hito en la ensefianza del francés en Costa Rica pues es el primero en centrar el
aprendizaje en el estudiante de manera explicita. Mediante las actividades propuestas la
autora procura que el estudiante reflexione sobre su aprendizaje, sobre como aprende y

sobre su progreso en este complejo proceso.

En las primeras paginas se propone la guia de trabajo para la comprension de textos
escritos, una autoevaluacion, una serie de cuestionarios cuyo fin es que el estudiante
reflexione sobre su aprendizaje y sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras en general:
Comment apprendre? ;Como se aprende?’, mon style d’apprentissage ‘mi estilo de
aprendizaje’; también se presenta un cuestionario para sensibilizar al estudiante acerca de
qué lenguas se hablan en algunos paises. En las ultimas paginas se propone nuevamente un

cuestionario de autoevaluacion, asi como Mon Portafolio® ‘mi portafolio’.

Este ultimo tiene como principal objetivo despertar una reflexion en el estudiante
acerca de como ha sido su proceso de aprendizaje del francés; con esta herramienta se
espera que quede una huella del progreso de cada etapa del aprendizaje del estudiante. Este
dispositivo es actualmente una de las mas utilizadas y su uso es cada vez mas generalizado
en Europa y Canada. Por este motivo, se puede afirmar que en cierta medida este manual es
pionero desde un punto de vista metodoldgico. En cuanto a la organizacion, no se presentan
unidades ni secciones. Hay solamente dos partes: en la primera hay documentos escritos y
gjercicios principalmente de comprension escrita. Los documentos son auténticos vy
didacticos y mucho mas complejos que los presentados anteriormente. Constantemente, se
solicita al estudiante que escriba en francés y lo cultural e intercultural siguen siendo de
gran importancia. La segunda parte se aboca al estudio de la lengua desde un punto de vista
mas comunicativo, pues se denomina oral et écrit ‘oral y escrito’. En esta parte se plantean
documentos orales y escritos variados, asi como ejercicios diversos de lengua y de
creatividad. Pese a que se menciona la oralidad, en los ejercicios propuestos la interaccion y
el trabajo de la produccién oral ya sea en mondlogos o en dialogos es casi nula. La Unica

actividad propiamente oral que se hallo fue la de la pagina 56, en la cual se solicita a los

®1 La ortografia correcta es: Mon Portfolio.
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estudiantes presentar una receta a la clase tal y como se lleva a cabo en un programa de

television.

Después de haber analizado los siete manuales, se aprecia una progresion no sélo en
cantidad y en complejidad, sino también desde un punto de vista metodoldgico. No se
puede afirmar que I’Araignée sea una propuesta enteramente comunicativa, dado que el
aprendizaje se desarrolla sobre todo por medio de la lectura y la escritura, dejando de lado
las competencias orales. La modalidad de trabajo privilegiada es la individual. No se
proponen ejercicios de trabajo en parejas o0 en grupos ni se entrena al estudiante para hablar
en francés. Tampoco se trabaja la comprension oral ni se presentan audios, por lo que se

puede afirmar que una vez mas el modelo linglistico de la clase es el docente.

3.3.2.2 Manuales franceses usados durante las décadas de los 80 y 90

Cabe aclarar que, tal y como se mencioné anteriormente, para la década de los 80 se
localizaron muy pocos libros de texto publicados por docentes de francés costarricenses.
Para explicar esta situacion, una de las hipdtesis seria el uso generalizado de libros de texto
importados de Francia pertenecientes a las metodologias audiovisuales y, sobre todo, al
naciente enfoque comunicativo. Si partimos de lo expuesto en el programa oficial del MEP
de francés de 1978, incluso los autores recomiendan el uso de varios manuales franceses.
Segun el documento Mémoire ACOPROF (1986), algunos de los manuales empleados
fueron: La France en Direct (Capelle y Capelle, 1971) para séptimo, octavo y noveno afos,
mientras que Orange 2 (Reboullet et al., 1979) se usaria para décimo y undécimo afios. En
la ensefianza para adultos, Intercodes (Monnerie, 1983) y Bonne Route (Gibert y Greffet,
1988). Cabe destacar que, aparte de los libros de texto mencionados, durante varias décadas
el manual usado en instituciones educativas privadas y algunas publicas fue Cours de
Langue et Civilisation Francgaises (Mauger, 1953), cuyo uso representa un retroceso en

cuanto a practicas metodoldgicas vigentes.

A finales de los afios 80 y durante la década de los 90, muchos docentes

costarricenses de FLE siguieron trabajando con manuales provenientes de Francia, en gran
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medida como consecuencia de la expansion de la metodologia comunicativa. En el
documento Un siglo, una casa XIX- XX (1996) se indica que algunos manuales franceses
usados durante los afios noventa en el contexto costarricense eran los siguientes: Bonjour
Line (Guberina et al., 1964), Le P tit Manuel (Makovski y Lacorte, 1984), Diabolo Menthe
(Landgraff y Charnet, 1990), Fréquence Jeunes (Capelle y Gidon, 1993) y Kangourou
(Paccagnino y Poletti, 1991) para nifios, mientras que para adultos se usaban Voix et images
de France (Boudot et al., 1960), De Vive voix (Moget, 1972), Cours de Langue et
Civilisation Francaise (Mauger, 1953), Archipel (Courtillon, 1982), Avec plaisir 1 (Capelle
y Raasch, 1986), Le nouveau sans Frontieres (Dominique et al., 1998) y Libre échange
(Courtillon y De Salins, 1996).

Estas listas nos permiten confirmar que existio una heterogeneidad metodologica en
cuanto a la ensefianza del francés en Costa Rica. Por una parte, abundan los manuales de
corte comunicativo como Avec Plaisir (Capelle y Raasch, 1986) o Diabolo Menthe
(Landgraff y Charnet, 1990), enfoque en boga en ese momento. Por otra parte, se citan
libros de texto usados desde los afios setenta, en la que domina la metodologia SGAV como
Bonjour Line (Guberina et al., 1964); también hay manuales fieles al método directo como
Cours de Langue et Civilisation Francaise (Mauger, 1953). Estas opciones dejan entrever
la complejidad del panorama de la ensefianza del francés durante esta época desde un punto

de vista metodoldgico.

3.4 Cuarta generacion: Manuales y obras didacticas con caracteristicas comunicativas y
accionales (2001-2019)

3.4.1 Contextualizacién

La cuarta generacion de manuales que se describirdn a continuacion presenta
caracteristicas sobre todo comunicativas y paralelamente en algunas obras didacticas o

manuales se adoptan principios o actividades pertenecientes a la perspectiva accional. En
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el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)®?, esta corriente se

define de la siguiente manera:

La perspective privilégiée ici est, trés généralement aussi, de type actionnel en ce qu’elle considere
avant tout 1’usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des
taches (qui ne sont pas seulement langagiéeres) dans des circonstances et un environnement donng, a
I’intérieur d’un domaine d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des activités
langagieres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a I’intérieur d’actions en contexte social qui seules
leur donnent leur pleine signification (...). La perspective actionnelle prend donc aussi en compte les
ressources cognitives, affectives, volitives et I’ensemble des capacités que posseéde et met en ceuvre
I’acteur social (Conseil de I’Europe, 2002 : p.15).

En esta cita, se plantea una aproximacion a lo esencial de la propuesta accional. En
primer lugar, al mencionar al estudiante (actor social) como el pilar fundamental de esta
corriente, se deja en segundo lugar el objeto de estudio, es decir, la lengua. Segun esta
perspectiva, la lengua no debe ser un fin en si mismo, sino mas bien un medio que permite

cumplir tareas de caracter social.

Para Puren (2012), los progresos de los afios dos mil exigen que la ensefianza y
aprendizaje de lenguas tenga un objetivo ambicioso. En el enfoque comunicativo se
pretende que los estudiantes de lengua pudieran interactuar con algan turista extranjero, en
situaciones comunicativas especificas. Ahora bien, bajo la perspectiva accional, es
importante que el estudiante desarrolle capacidades para convivir y trabajar con

extranjeros:

Por eso, en la did4ctica europea que estd emergiendo en estos Ultimos afios, claramente hemos salido
del enfoque comunicativo y del enfoque por tareas que habian sido elaborado en su marco, pasando
en particular del concepto comunicativo de interaccion (que es un hablar con otro actuando sobre él)
al concepto de co-accion (que es un actuar con los otros) (Puren, 2012: p.160).

En este contexto, el MCERL propone una escala de niveles para su certificacion.
Gracias a esta escala, el Consejo de Europa pretende que se motive a una movilizacion de

estudiantes y trabajadores en Europa. Aunque estos niveles no son una novedad®®, esta

62 En adelante MCERL.

63 Estos examenes existen desde la publicacion del Niveau Seuil (1971) por el Consejo de Europa. Se
establece precisamente un nivel umbral (Niveau Seuil) que permite establecer un nivel a partir del cual el o la
estudiante podia comunicarse en distintas situaciones comunicativas cotidianas. En esta época, el publico
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escala ha logrado trascender las fronteras europeas y se aplica a nivel mundial para algunas
lenguas europeas, como por ejemplo el espafiol, el italiano, el francés, el inglés, el

portugues, etc.

Paralelamente, en el 2001 el MEP presenta un programa para el I, 11, 11l Ciclos y
Educacion Diversificada. Este hecho es de gran relevancia puesto que es la primera vez que
se cuenta con programas de estudio para primaria. Estos programas fueron aprobados por el
CONESUP en el afio 2000 y se publicaron un afio mas tarde. Ademas, estan redactados en

francés, a diferencia del programa de 1991.

En el 2005, se publica un nuevo programa para el Il Ciclo y Educacion
Diversificada, bajo el lema “Relanzamiento de la educacion costarricense”. Manuel
Antonio Bolafios, Ministro de Educacion en ese momento, se refiere al compromiso del
gobierno con fortalecer y mejorar las oportunidades educativas. Sefiala, ademas, que en este
programa “los contenidos se han actualizado y se ha fortalecido la columna de los
Procedimientos y la de los Valores y Actitudes, para que los docentes canalicen en su
accionar pedagogico en dos vertientes claramente establecidas: la rigurosidad académica y
la formacion en los principios éticos y morales” (p.1). Estos principios se ven reflejados en
la transversalidad, en los que se abordan teméticas como el desarrollo sostenible, educacién

integral de la sexualidad, educacion para la salud y derechos humanos.

En la seccion llamada Principes de base ‘principios de base’, se justifica el estudio

del francés como materia obligatoria en Costa Rica:

L’étude de la langue frangaise fournit a I’apprenant costaricien une nouvelle expérience :
I’appropriation d’un nouveau moyen de communication lui donne des habiletés qui peuvent bien
devenir un bon outil pour son développement professionnel. La capacité de comprendre ceux qui
parlent le francais lui permet de profiter de plusieurs activités comme : se débrouiller dans un milieu
francophone, participer & des affaires commerciales, personnelles, comprendre des informations & la
radio, a la télévision, participer a des échanges, etc. (p.13).

meta eran extranjeros (sobre todo turistas, trabajadores) y los estudiantes que no habian dejado su pais pero
que aprendian la lengua. Se busca que hubiera integracién linguistica gracias a la comunicacion.
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En esta cita se rescata la esencia del enfoque comunicativo: la lengua es un medio
de comunicacién que le permite al estudiante realizar proyectos personales como viajar,
comprender diversos documentos, desarrollarse profesionalmente. Asimismo, se hace
referencia a la importancia de los temas que benefician la interculturalidad, pilar de la
propuesta comunicativa. Se proponen, también, varias pautas metodolégicas para el trabajo
de las destrezas comunicativas y de la didactizacion de documentos auténticos.

Vemos cOmo en esta propuesta el aprendizaje se centra en el estudiante, y la lengua
es vista como una herramienta de comunicacion. Al menos en esta propuesta de programa
de estudio no se retoman ideas de anteriores programas en los que se justifica la ensefianza
del francés con aspectos historicos existentes entre los dos paises 0 como herramienta para
acceder a la literatura, ciencias, arte, etc. En este documento oficial se define por primera

vez qué es un programa de estudios:

Un programme d’études est un document qui exprime les principales directives, lors de la mise au
point du curriculum, c’est 4 dire les expériences de I’apprentissage. Le programme devient donc
I’instrument qui sert a ’enseignant et aux apprenants a bien mener le processus de 1’enseignement et
de I’apprentissage (p. 31).

Ademas de estas propuestas, se presentan subsecciones dedicadas a la evaluacion, a
estrategias de evaluacidn, a la creacion de pruebas. Posteriormente, se explica al docente la
composicion del programa de estudios y los componentes de las columnas para cada nivel:
objetivos®, contenidos, procedimientos, valores y aprendizaje por evaluar. En cuanto a la
columna llamada Procédés ‘procedimientos’, cabe mencionar que se trata de una columna
con ejemplos de actividades y consejos metodoldgicos sobre como abordar los contenidos y

objetivos.

Dada la extension de los programas para cada nivel, a continuacion, se presenta un
cuadro en el que se indican los objetivos por abordar en cada uno. Nos parece esencial

transcribirlo ya que da cuenta del concepto de lengua que se deseaba ensefiar:

64 Es importante mencionar que estos objetivos se proponen segln las cuatro habilidades: comprender (textos
orales y escritos) y producir (oralmente y escrito).
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Septiéme année premiére partie

Septieme année

Huitiéme année

Faire connaissance

Reconnaitre le francais parmi
d’autres langues

Connaitre d’autres cultures et
différents styles de vie.
Sensibiliser  les  éleves a
I’apprentissage des langues (...)
Saluer

Prendre congé

Communiquer en classe

Se présenter/présenter quelqu’un
Suivre des instructions

Compter

Epeler

Dire la date

Décrire

Demander la date et la nationalité

Se présenter/présenter quelqu’un
Poser des questions

Suivre des instructions

Identifier quelqu’un ou quelque
chose

Présenter sa famille

Caractériser des personnes, des
objets et des lieux

Se situer dans 1’espace

Exprimer la possession et la
localisation

Demander des renseignements
Exprimer ses golts et ses
préférences

Se situer dans le temps
Exprimer le refus ou I’acceptation
Donner son opinion

Faire connaissance

Saluer

Communiquer en classe

Se présenter/présenter quelqu’un
suivre des instructions
Reconnaitre les acquis de la
septiéme année a I’oral et a I’ écrit
Savoir s’informer

Se situer dans le temps

Utiliser la nouvelle technologie
de la communication

Décrire les différentes activités de
la vie quotidienne

Localiser des faits dans le temps
et dans I’espace

Exprimer ses godts et préferences
Faire une recommandation
Comparer

Lire et comprendre des faits
divers

Parler des personnages importants
de la communauté nationale
Exprimer des faits futurs

Neuviéme année

Dixiéme année

Onzieme année

Faire connaissance
Saluer

Communiguer en classe
Suivre des instructions
Exprimer des faits futurs
Faire des hypotheses

Exprimer ses golts et ses
préférences

Faire des achats

Exprimer I’obligation et
I’interdiction

Parler de la protection de

I’environnement

Donner un conseil

Donner son opinion
Demander des informations
Savoir se renseigner

Décrire les caractéristiques des
personnes, des animaux, des
choses

Rendre compte des
accomplies par quelqu’un
Exprimer la nature d’une annonce
Interpréter des informations
Etablir des comparaisons
Défendre une opinion

Inférer I’information sur des faits
présents, passés, futurs

Parler de I’environnement
Conseiller

Savoir s’informer

activités

idées, des
rapport a la

Exprimer  des
sentiments  par
famille, aux amis
Parler de ses qualités et de ses
défauts

Accuser, s’excuser

Parler de ses droits et de ses
devoirs

Parler des faits présents

Exprimer les idées, les émotions,
les sentiments, I’opinion
Exprimer le message suggéré par
une image, un poéme, un conte,
une chanson...
Exprimer les
préférences
Parler des faits futurs
Repérer les acquis

golts et les

Tabla 17 Adaptada del cuadro Enseignement secondaire, p.11.

Programa del MEP 2005

Este listado de objetivos permite comprender la propuesta del MEP en esta ocasion.

Sin lugar a dudas, hay un gran avance en cuanto al programa de 1992. Los actos de habla
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gue aparecen en esta tabla obedecen a realidades del estudiante costarricense. Sin embargo,
hay temaéticas que se repiten, asi como varios contenidos gramaticales, lo que apunta a que

posiblemente estos elementos se estudien en espiral.

En el 2006, se presenta ante el CONESUP una propuesta para que el programa
bilingtie francés-espariol forme parte también del Il Ciclo de la Educacion General Basica
en una ctapa experimental. Esta propuesta “fue aprobada en la sesion 06-2007 del 5 de
febrero de 2007 y ratificada en la sesién 07-2007, del 12 de febrero de 2007 (Chacon et al.
2008: p.5). De esta manera, el proyecto se introduce en el Liceo San Nicol&s de Tolentino
y un afio después en el Colegio Técnico Profesional de Granadilla. Este hecho demuestra el
éxito que el programa tuvo desde su creacion en los | y 11 Ciclos de la Educacién General

Basica.

Ademas de estos hechos, a finales del 2006, los docentes de francés de la Escuela de
Lenguas Modernas de la UCR redactan un manifiesto® en el cual se aboga para que la
lengua francesa mantenga su estatus de asignatura obligatoria en el Il Ciclo. Este
documento fue la respuesta ante el rumor de que este proceso de eliminar el francés del
curriculo iniciaria con una disminucion del numero de lecciones que se imparten por
semana y con el cambio de estatus de materia obligatoria a materia optativa. En este
documento, se argumenta a favor de la ensefianza del francés en Costa Rica y se insiste en
la importancia del aprendizaje de lenguas extranjeras y de la pertinencia de que el francés
sea como materia obligatoria. Como ocurre desde el siglo XIX, dentro de los argumentos
citados se encuentra la gran herencia cultural, cientifica, humanistica, historica, filosofica y
literaria que Francia ha heredado a Costa Rica y al mundo. También se rescata el valor del
francés y de Francia como nacién clave en la construccion del pensamiento y en el arraigo

de valores como la libertad, la igualdad y la fraternidad. Se insiste también en lo siguiente:

Una lengua no es s6lo un sistema de signos, representa e implica ideas, una filosofia de vida, un
saber para enfrentarse a los retos que supone este nuevo modelo de existencia llamado globalizacion.
Por otra parte, al limitar las areas de ensefianza a nuestros jovenes, imponiéndoles Unicamente el
aprendizaje de un idioma, estariamos amenazando sus valores, asi como su identidad lingtistica y
cultural (2007: p.52).

85 Este manifiesto se publico en el periodico La Prensa Libre del 12 de abril de 2007.
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Otro argumento citado es la contradiccion existente en las politicas del MEP. Por
una parte, la institucion habia presentado el plan llamado Lenguas extranjeras eje impulsor
de la comunicacion de Costa Rica con el Mundo, cuyo fin era precisamente motivar y
desarrollar la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras. Paraddjicamente, por otra
parte, se intentaba eliminar el francés como materia obligatoria del IlI Ciclo. En este
panorama dominado por la incertidumbre y descontento, como respuesta al malestar de
docentes, estudiantes e instituciones, se lleva a cabo en el Liceo Franco Costarricense en el
2007 la Jornada de reflexion sobre los nuevos desafios de la lengua francesa y las culturas
francéfonas en Costa Rica. Esta actividad fue organizada por la Embajada de Francia y
conto con la presencia de estudiantes universitarios de frances, de ensefianza del francés,
estudiantes de secundaria, docentes de francés de primaria, secundaria y universitarios;
docentes de la Alianza Francesa, funcionarios de la Embajada de Francia, de Polonia,
Canada, Monaco, Seychelles, Haiti, Bélgica, Republica Checa, Libano y Suiza asi como
representantes del Ministerio de Educaciéon Publica y otras instituciones relacionadas al
francés o a la educacion, a saber: UNED, ACOPROF, Instituto Nacional de Aprendizaje

(INA)®, Camara franco-costarricense de comercio e industriay Libreria Francesa.

El objetivo de este encuentro fue elaborar propuestas concretas que respondiesen a
necesidades especificas del momento, tanto del contexto costarricense como mundial, en
materia de la ensefianza del francés. De igual manera, este encuentro se realiz6 con miras a
proponer mejoras concretas en el dambito del FLE en Costa Rica, el cual atravesaba un
periodo dificil. Este evento se organiza: “frente a la constatacion de deficiencias en la
ensefianza de lenguas, las autoridades costarricenses trabajan sobre una reforma de la
ensefanza de lenguas extranjeras” (Actas Jornadas de reflexion sobre los nuevos desafios
de la lengua francesa y las culturas francofonas en Costa Rica, 2007: p.5). Como resultado,
se publican las actas, en las cuales figuran los resimenes de la discusion y conclusiones de

los cinco talleres que se desarrollaron, a saber:

1. El trilinguismo, un proyecto de peso de la educacion: hacia una propuesta coherente de la

ensefianza de lenguas en Costa Rica.

66 En adelante INA.
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2. La lengua francesa como herramienta de formacion especializada.

3. Formaciones universitarias en lenguas extranjeras. ¢(Cuéles propuestas?, ;con qué
objetivos?

4. El francés, lengua de comunicacién internacional que favorece la diversidad y los
intercambios culturales.

5. El frances con fines profesionales: turismo, empresas nacionales y extranjeras, sector de

servicios, etc.

A través de los titulos de los talleres se aprecia como el francés paso de ser una
materia relacionada solamente a la literatura y a la cultura a una materia que también puede
aportar beneficios profesionales, politicos y econdémicos concretos. Algunos argumentos
que legitiman la existencia del francés como materia obligatoria para el 11l Ciclo son los

siguientes:

La presencia de la lengua y culturas francesas en nuestro pais ha sido dilatada y ha llegado a tener
caracter institucional, mas alla de los colores de nuestra bandera, la encontramos, ante todo, en la
consolidacion de nuestra democracia, el rigor doctrinario de nuestro sistema juridico y en el
desarrollo de valores universales, intimamente ligados ahora con nuestra identidad nacional. Es
dificil o impensable que la tradicion de ensefianza del francés tienda a perderse o siquiera a
comprometerse, ya que hemos sido inspirados culturalmente por méas de siglo y medio por paises
francofonos como Bélgica, Canad4, Francia y Suiza. No se puede por lo tanto renunciar a este
esfuerzo, el cual més bien debe ser fortalecido y ampliado en virtud del acercamiento hacia la Unién
Europea (Actas Jornadas de reflexion sobre los nuevos desafios de la lengua francesa y las culturas
francéfonas en Costa Rica, 2007: p. 11).

Una vez mas, en esta cita se enaltece la herencia cultural de Europa en Costa Rica
presente por mas de 150 afos. Para los autores, esta idea constituye un argumento que
justifica la ensefianza del francés como materia obligatoria. Es interesante ver como el
enfogque no es ya centrarse en los aportes de la nacién francesa; en su lugar se instala una
vision mas europeizada, internacional. En este encuentro, se propone también un modelo
lingtistico trilingle, en el cual se acepta el estatus linguistico del inglés por sobre el francés
y el espafiol:

Cuando se piensa en el francés dentro del sistema educativo costarricense, no se enfoca esta lengua

entrando en competencia con el espafiol ni el inglés. Mas bien debe visualizarse cada una de ellas

con sus funciones especificas y a la vez complementarias con las demas. Es obvio que el espafiol es
la lengua materna oficial, el francés como lengua de formacion y de cultura y el inglés como lengua



159

de comunicacion internacional y de informacion (Actas Jornadas de reflexion sobre los nuevos
desafios de la lengua francesa y las culturas franc6fonas en Costa Rica, 2007 p. 9).

Se sefiala de nuevo que el rol del francés no es utilitario como el del inglés, es decir
que es la lengua de cultura. De igual manera, ademas de aceptar el estatus del inglés como
segunda lengua de aprendizaje en Costa Rica, en relacion con las lenguas extranjeras y la

globalizacion se plantea lo siguiente:

El desafio, en el fondo, con el francés, pero también con otras lenguas, ;No es acaso el de la
diversidad cultural y su defensa frente a una globalizacién que puede aportarnos lo mejor, como lo
demuestran muchos ejemplos, pero también lo peor? Lo peor seria, evidentemente, la
uniformizacion, la pérdida de identidades y de las culturas nacionales (Actas Jornadas de reflexion
sobre los nuevos desafios de la lengua francesa y las culturas francéfonas en Costa Rica, 2007: p. 6).

En este sentido, el francés vendria a representar una opcion mas frente al ingleés,
lengua impuesta por el sistema y contexto socioecondmico. En cuanto a las politicas
linguisticas, se puede afirmar que nace un nuevo discurso en que se va mas alla de la
admiracion por el pueblo francés; se agrega una dimension profesionalizante mucho més
amplia en la que el francés deviene una herramienta mas para el mundo profesional. Otra
observacién que busca justificar la ensefianza del francés en Costa Rica es de orden
cognitivo:

El aprendizaje de lenguas extranjeras potencia el desarrollo cerebral y le permite al estudiante

asimilar mas rapido y mejor. Por tal razon, el acceso a otras lenguas es imprescindible desde la mas

temprana edad. Es fundamental el reforzamiento de la diversidad cultural, en donde el plurilingliismo

es esencial y parte integral de la formacion humanista (Actas Jornadas de reflexién sobre los nuevos
desafios de la lengua francesa y las culturas francéfonas en Costa Rica, 2007: p. 11).

En esta cita se rescatan los beneficios neuroldgicos del aprendizaje de lenguas y se
recalcan los beneficios para la educacion integral y la diversidad cultural. Ademas de los
argumentos de tan diversa indole que han sido citados hasta ahora para justificar el
aprendizaje del francés, se encontraron argumentos bastante tradicionales y centrados en
Francia: “En particular, el idioma francés facilita la claridad de pensamiento debido a la
alta influencia del espiritu cartesiano” (Actas Jornadas de reflexion sobre los nuevos
desafios de la lengua francesa y las culturas francofonas en Costa Rica, 2007: p. 11). Esta
cita en particular da a interpretar que aquel que aprenda el franceés obtendra casi
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instantdneamente claridad de pensamiento, como si se tratara de un proceso simple. Sin
lugar a dudas este aspecto dependera unicamente del docente y de lo que desarrolle en

clase.

En cuanto a los discursos de los embajadores de Francia, Polonia y Canada,
relevantes para las politicas linglisticas, se menciona la importancia de aprender el francés
y de como esta lengua puede ser un beneficio en un mundo globalizado. Algunos de los
participantes rescatan la relacion estrecha que existe entre Francia y Costa Rica, citando
ideas y hechos que han permeado el inconsciente colectivo costarricense desde el siglo
XIX, como lo son los colores de ambas banderas, la influencia de la arquitectura francesa
en la costarricense y muchos otros legados del pais europeo. Se mencionan también
porcentajes de los franc6fonos (200 millones para el 2007) y se listan los paises en los que
se habla esta lengua; también se menciona a los francofilos (hablantes no nativos del
francés) y su importancia para asegurar que esta lengua se mantenga viva. Todos estos
argumentos tienen un anico fin: legitimar el francés como parte necesaria del curriculo de

la educacion secundaria y como lengua de aprendizaje en Costa Rica.

Ademas de estas generalidades, es necesario analizar mas detalladamente algunos
pasajes de los discursos de los embajadores presentes en este evento. En primer lugar, en el
discurso del embajador de Canada, Mario Lague, frente a la interrogante de qué lenguas
deben ser ensefiadas en Costa Rica, sefiala lo siguiente: “;Deben los costarricenses
aprender inglés? Por supuesto que si. ¢ Deben detener la ensefianza del francés para estudiar
inglés? Definitivamente no” (Actas Jornadas de reflexion sobre los nuevos desafios de la
lengua francesa y las culturas franc6fonas en Costa Rica, 2007: p. 29). Es decir que el
aprendizaje del inglés es una necesidad innegable para el futuro, pero el francés también

debe ser parte del perfil del profesional del siglo XXI.

Aparte de los embajadores, la entonces Viceministra de Educacion, Alejandrina
Mata, intervino con el fin de desmentir los rumores acerca de la eliminacion del francés
como materia obligatoria. Argumenta, en primer lugar, que todos los comentarios acerca

de este rumor estan fuera de lugar, y aclara que la informacion acerca de las politicas
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lingUisticas relativas a la ensefianza de lenguas extranjeras ha sido escasa debido a la poca
divulgacién que el MEP habia hecho hasta el momento:

En los dltimos afios, el Ministerio de Educacion se ha bailado el tema del francés, sin asumirlo con
ninguna seriedad. En estos Gltimos meses en que hemos estado en la cabeza del Ministerio de
Educacion, les puedo demostrar que nosotros no nos bailamos los problemas, sino que los
enfrentamos y buscamos su solucidn (Actas Jornadas de reflexién sobre los nuevos desafios de la
lengua francesa y las culturas franc6fonas en Costa Rica, 2007: p.33)

Basandonos en esta cita, se puede afirmar que la asignatura de francés estaba
atravesando momentos de crisis y abandono; sin embargo, promete que en este gobierno
esta problematica se solucionaria. Ademas, trae a colacién que uno de los temas que ha
causado mayor descontento fue el hecho de que el MEP exigiera a los docentes de francés
que desean optar por una plaza en propiedad obtener una certificacion internacional de

nivel B2.

En cuanto a los aportes de Francia al mundo como eje primordial para justificar la

importancia de la ensefianza del francés en Costa Rica, la viceministra apunta lo siguiente:

He observado que ustedes hacen una definicion de trilingliismo. Mi primera intencién al sentarme
aca y escucharlo es ;qué se entiende por trilingliismo? Me parece que el primer grupo hace mas o
menos una definicion operacional al respecto, tomando en cuenta el espafiol, el inglés y el francés. El
espafiol como esa lengua que permite comunicarme naturalmente con toda la gente, con todos los
que me rodean en el ambiente en que vivo. El inglés como esa lengua que me permite enfrentarme al
mundo de los negocios, al mundo del trabajo y el francés como una lengua que trae, que aporta ese
elemento sensible y cualitativo que es la cultura. No estoy segura de comprender esta definicion.
Tampoco estoy segura de que ni el espafiol, ni el inglés no puedan ofrecer aportes culturales, ni estoy
segura de que el francés no nos pueda servir para hacer los mejores negocios del mundo. (Actas
Jornadas de reflexién sobre los nuevos desafios de la lengua francesa y las culturas francéfonas en
Costa Rica, 2007: p.36).

En esta cita se logran sintetizar puntos clave del encuentro. Por una parte, se rescata
que toda lengua puede transmitir cultura y que con cualquiera de las tres se pueden hacer
negocios. Invita a las universidades a formar a futuros docentes mas flexibles y abiertos
para que puedan comprender el contexto en el que se desempefian. En cuanto a la
eliminacién del francés del curriculo de Il Ciclo, admite que, en dos ocasiones, como

miembro del CONESUP, defendi6 la materia de francés durante ocho afios en dos
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administraciones distintas en las que se habia dicho abiertamente que se eliminaria del

curriculo.

Ademéas de los discursos citados anteriormente, se agrega una uUltima seccidn
Ilamada Articulos de opinion, los cuales fueron publicados en La Nacion y uno de ellos en
el Financiero, todos en marzo del 2007. Algunos de sus autores son Marjorie Ross, Sonia
Marta Mora, el entonces embajador de Francia, Jean Paul Monchau, y Carlos Dario
Angulo. En estos documentos se tratan las teméaticas mencionadas anteriormente en torno a
los beneficios y aportes del francés a Costa Rica, y la mayoria se centran en la francofonia
y particularmente en la diversidad cultural que ofrecen los paises de habla francesa. Al
final de este documento, se propone que Costa Rica podria optar por ser miembro
observador de la francofonia dado el nimero de francofilos que hay en el pais.

Otro hecho de gran relevancia para la evolucién de la ensefianza aprendizaje del
francés en Costa Rica fue la celebracion de la décimo sexta edicién de SEDIFRALE en el
2014 en la UNA. Segun datos brindados por la Embajada de Francia en su pagina
electronica (2014), este seminario internacional de docentes de francés albergo a cerca de
500 docentes, investigadores y estudiantes de 26 paises diferentes y se impartieron 200
ponencias sobre la ensefianza del francés. Su tematica se centrd en los valores relativos a la

proteccion del medioambiente y al desarrollo sostenible.

El viernes 20 de marzo de 2015, se celebrd oficialmente en el Teatro Nacional el
ingreso de Costa Rica como miembro observador de la OIF. Esta celebracion fue el fruto
de esfuerzos tanto de docentes de francés, de diplomaticos y del gobierno presidido por
Laura Chinchilla. En cuanto al estatus de Costa Rica en la OIF, el hecho de ser un pais
observador consiste en estar presentes en la Cumbre de la Francofonia, presentar ponencias,
asistir a diversas actividades internacionales referentes a la francofonia. Un aspecto
importante de este estatus, es que “peut étre accordé a un Etat ou & un gouvernement. Dans
le souci de privilégier 1‘objectif d‘approfondissement de la communauté francophone, le
statut d’observateur est accordé a titre pérenne” (Organisation Internationale de la

Francophonie, 2019). Segun los datos del sitio oficial de la OIF, otros paises
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latinoamericanos que gozan de este estatus son México, Uruguay, Republica Dominicana y
Argentina, siendo Costa Rica el Gltimo pais en haber sido aceptado.

En el 2016 el MEP presenta un nuevo programa en el que se hace una propuesta
novedosa desde el punto de vista metodoldgico, pues se adoptan algunos principios de la
perspectiva accional. En el discurso de la Ministra de Educacion, Sonia Marta Mora
Escalante, se insiste en términos como renovacion, nueva ciudadania, transformacion
curricular, cambio integral, construir una verdadera ciudadania planetaria, nueva ciudadania

digital. Estos términos resumen bastante bien este programa de estudios.

En la presentacion, se retrata de manera breve la historia del francés en Costa Ricay
se hace énfasis precisamente en la evolucion de esta materia en Costa Rica y de como ha
logrado sobrevivir en un contexto que es a veces convulso: “la langue francaise a survécu
grace a la ténacité, la vocation et la formation continue des enseignants, a la coopération
des acteurs qui favorisent la formation, la défense et la diffusion de la culture francophone
pendant les dernieres années” (Ministerio de Educacion, 2016: p.7). En esta cita, se resalta
la trayectoria del francés y la evolucion que ha tenido el area de la ensefianza del francés en
Costa Rica. En esta misma seccion, se cita como un dato de gran relevancia para la historia
del francés, la entrada de Costa Rica como miembro observador en la OIF. A este respecto,
se agrega lo siguiente: “€tre membre de cet organisme international, c’est la reconnaissance
du Costa Rica, comme une nation ou I’é¢ducation humaniste, intégrale, et démocratique
offre & la langue francophone un espace pour son développement et sa diffusion” (2016:

p.7). El programa se compone de ocho secciones, a saber:

I. Présentation ‘presentacion’

[1. Introduction ‘introduccion’

I1l. Fondements épistémologiques et pedagogiques ‘enfoques epistemoldgicos y
pedagogicos’

IV. Frangais langue étrangére ‘francés lengua extranjera’

V. La place de [’évaluation en classe de frangais langue étrangére ‘la evaluacion en clase

de francés como lengua extranjera’
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VI. Le programme d’études de FLE pour le troisieme cycle et |’enseignement diversifié au
Costa Rica, ‘El programa de estudios FLE para el tercer ciclo y la ensefianza diversificada
en Costa Rica’

VII. Le contenu du programme d’études de francais langue étrangere pour le troisieme
cycle et I’enseignement diversifié au Costa Rica, ‘El contenido del programa de estudios de
francés lengua extranjera para el tercer ciclo y la ensefianza diversificada en Costa Rica”

VIII. Annexes, ‘Anexos’.

Sin lugar a dudas, esta propuesta es la mas compleja y mas ambiciosa de las
propuestas que se han descrito hasta ahora. Esta claro que ésta refleja no solamente coémo
ha evolucionado la ensefianza del francés en Costa Rica, sino que también deja entrever
como el area de la ensefianza del francés se ha profesionalizado. No nos referiremos aqui a
todas las secciones de este programa. Abordaremos los puntos més relevantes para la
construccion de la historiografia.

Desde el punto de vista tedrico, varios conceptos se entretejen a lo largo de este
programa. En primera instancia, es evidente que en esta propuesta se trata de conciliar la
propuesta de la perspectiva accional con algunos conceptos aun Utiles del enfoque
comunicativo. Aunado a esto, se exponen las metodologias y enfoques propios del MEP, en
los que se toma en cuenta la transversalidad, la educacion sostenible, el humanismo, el

socio constructivismo, por citar algunos.

En cuanto a la evaluacion, ademas de conceptos basicos de esta area, se propone
evaluar las habilidades comunicativas de los estudiantes, es decir, la comprensién oral y
escrita y la produccién oral y escrita, lo que es extremadamente innovador, pues no se
pretende evaluar contenidos puramente lingiisticos, sino contextualizados desde un punto

de vista comunicativo.

En el capitulo VI es tal vez el mas innovador, pues se hace la propuesta tedrica de

los pilares del MCERL (2002): los saberes (saberes, saber-hacer, saber-ser, saber-aprender),
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tareas y proyectos. En el capitulo VII, se detallan las unidades que se deben estudiar en

cada afio:

7éme année Unité 1 Premiers contacts

7éme année Unité 2 En route

7éme année Unité 3 Mon entourage et moi

7éme année Unité 4 Ma vie en famille

7éme année Unité 5 Mes préférences et mon temps libre

8éme année Unité 1 Premier bilan

8éme année Unité 2 En pleine forme

8éme année Unité 3 Les sports et les loisirs pour le bien étre
8éme année Unité 4 La mode et les achats

9éme année Unité 1 A la découverte de la francophonie : voyager a travers le monde
9éme année Unité 2 C’est bon

9éme année Unité 3 Notre planete, notre avenir

9éme année Unité 4 Les médias et la communication

9éme année Unité 5 Les commerces et les services

10éme année Unité 1 Bilan- Un citoyen du monde : qui suis-je ?
10 éme année | Unité 2 Communiquez, ¢’est a la mode.

10 éme année Unité 3 Tous et toutes “écolos”

11éme année Unité 1 A la découverte du pays : parcours touristique
11éme année Unité 2 Mosaique culturelle

11eme année Unité 3 L’avenir est a nous

Tabla 18 Resumen de unidades del programa del MEP del 2016
(Elaboracion propia)
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En este programa se especifica, ademas, que se espera que el nivel obtenido por los
estudiantes que finalicen quinto afio sea el equivalente al A2 del MCERL.

Esta investigacion comprende una generacion de libros de textos publicados hasta el
2015. Sin embargo, dada la creciente tendencia a la certificacion, actualmente muchos
docentes han elegido libros de texto que estén mas en sintonia con los examenes de
certificacion del DELF®’. Por esta razon, es posible que actualmente en el mercado se
ofrezca una gama mas variada de libros de texto franceses con secciones dedicadas al

entrenamiento para estos examenes.

3.4.2. Descripcidn de los manuales y obras didacticas de la cuarta generacion

Tal y como se anunci6 en la contextualizacion, los libros de texto de esta generacion
son en su mayoria comunicativos. Sin embargo, los llamamos hibridos pues si bien es
cierto que la mayoria se declaran comunicativos, encontramos elementos que nos hacen
recordar metodologias tradicionales y directas. Asimismo, conforme se avanza en el
andlisis cronoldgico de los mismos, se podrd notar que hay cada vez mas elementos

presentes de la perspectiva accional, elementos que se analizaran a continuacion.

3.4.2.1 Manuales y obras didacticas costarricenses

3.4.2.1.1 Cahier de pratiques pour les épreuves nationales (Corrales y Vargas, 2006)

Esta obra didactica fue elaborada como material de acompafiamiento para los
estudiantes del ciclo de Educacién Diversificada. Por tratarse de un material dirigido a este
publico, se trata de actividades articuladas a partir de documentos escritos. En la
contraportada de esta obra, las autoras agradecen a dos colegas del Liceo Roberto Brenes
Mesén y del Colegio San Luis Gonzaga por haber hecho la experimentacion del material

con sus estudiantes con la versién preliminar de este libro, del 2005.

®7 Diploma Elemental en Lengua Francesa.
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En el prélogo de la obra didactica, se aconseja sobre las pruebas de Bachillerato. Se
recomienda guiar el proceso tomando en cuenta los “documentos oficiales del Ministerio de
Educacidn, es decir el programa de estudios de francés y las tablas de especificaciones de
las pruebas” (p.4). Asimismo, se sugiere que la preparacion a la prueba y la labor del aula
sean un trabajo integral en el que se tome en cuenta el trabajo cotidiano y una variedad de
ejercicios que permita elaborar hipotesis a los estudiantes y extraer la idea principal de los
textos. Adicionalmente, reconocen la importancia de conocer los contenidos establecidos
por el MEP asi como un vocabulario basico y tipo de examen al que se van a enfrentar. Asi,
las autoras presentan dieciocho documentos, dentro de los cuales hay algunos auténticos.
En estos documentos se retoman las tematicas propuestas por el MEP. También se incluye
un anexo gramatical con resimenes de los contenidos. En el articulo de Nufiez y Vargas
(2007) se indica que existe también un manual para preparar a las y los estudiantes para el

entonces examen de noveno afio; sin embargo, no se localizo el ejemplar impreso.

3.4.2.1.2 Cahier de pratiques pour les épreuves nationales 11éme année (Nufiez y Vargas,
2006).

Esta obra didactica estd también dirigida, como su nombre lo indica, a la
preparacion para el examen de Bachillerato. Por lo anterior, las autoras presentan una gran
serie de documentos en su mayoria auténticos y ejercicios de comprension escrita, lo que es
coherente con el examen de Bachillerato, en el que se incluye Gnicamente la comprension
escrita. La eleccion de los temas es acorde con el programa del MEP. Cada documento
escrito contiene una revision gramatical y el Iéxico por estudiar, ademas de los ejercicios de

comprension de textos.

3.4.2.1.3 Francais pratiques 7eme, 8 eme et 9éme (Santillana, 2006, 2008)

En este caso, se trata de una serie de libros de texto concebidos por un equipo de
trabajo de docentes costarricenses (Natalia Ramirez, Cecilia Vaglio y Virginia Vega), bajo
la direccion de Elsa Maria Morales, de la casa Editorial Santillana. A pesar de tratarse de
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una editorial espafiola, en la ficha técnica de los libros se especifica que se trata de
manuales publicados bajo el sello Santillana Costa Rica e impresos en la Litografia e
Imprenta Costarricense LIL S.A., razén por la cual se tomaran en cuenta para el andlisis del

capitulo I11.

Los tres manuales presentan elementos de la metodologia comunicativa,
actividades variadas dirigidas a entrenar al estudiante para que desarrolle habilidades de
comprension escrita, produccion escrita y en segundo lugar de comprension oral y de
produccion oral. Como es el caso de la gran mayoria de los manuales costarricenses, se
retoman los objetivos y los contenidos del programa oficial del MEP en su totalidad. En la
seccion llamada Examen partiel ‘examen parcial’ se presenta una serie de textos escritos y
ejercicios de comprension escrita. En los tres manuales se abordan temas sobre Francia y la
Francofonia; ademas se toma en cuenta el contexto costarricense en los documentos de

comprension escrita.

La serie Francais 7, 8 y 9 parte de documentos didacticos para proponer una serie
de ejercicios variados, tanto para entrenar al estudiante en el plano oral como escrito.
Aunqgue no se presenten documentos auténticos, en la seccién de Conseils ‘consejos’, se
sugieren sitios de Internet a los estudiantes para ahondar en las distintas tematicas
estudiadas. En esta seccion, se hace reflexionar al estudiante sobre la fonética, sobre el
funcionamiento de la lengua en general y sobre estrategias de aprendizaje. Un ejemplo es el
siguiente: “Parlez et lisez le plus possible en frangais, pour progresser rapidement”
(Santillana, 2008, p. 4) o “Devinez le sens de certains mots d’apres le contexte. Par
exemple, si vous ne connaissez pas le mot fanfaronne, vous pouvez déduire que c’est le

contraire de modeste” (Santillana, 2008 : p.48).

La fonética no es un accesorio en estos manuales; esta claro que las autoras la
integran en cada leccién del manual, y, por ende, hay una preocupacion porque se trabaje
en el aula. No obstante, la fonética se reduce a la relacién existente entre grafemas y un

simbolo fonético. Aparte de algunos ejercicios de repeticion de palabras, lo que se propone
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es la transcripcion fonética y la palabra escrita del 1éxico nuevo en cuestion o de los sonidos

que se busca trabajar.

En el caso del manual de séptimo afio, se proponen seis unidades que corresponden
a seis situaciones de comunicacion. Cada una se subdivide en temas de dos paginas. En
estas se encuentran documentos a partir de los cuales se estudian los contenidos tanto
gramaticales como de léxico, de pronunciacion e incluso de ortografia. Ademas, se
incluyen examenes de practica, un resumen con los contenidos gramaticales estudiados, el
alfabeto fonético y practicas adicionales. Las seis unidades del libro se subdividen en
temas, en los cuales hay una clara tendencia comunicativa, como, por ejemplo: Je vous
présente ‘Yo lo presento’, Quand arrivez-vous? ‘;Cuando llega usted?’, etc. Asimismo,
hay bastantes entradas por el léxico, por ejemplo, se especifica les parties du corps, ‘las
partes del cuerpo’ y voila ma famille ‘He aqui mi familia’, mas no asi por la gramatica. Tal
y como sucede con otros manuales de los que hemos analizado, el estudio de la cultura
costarricense estad presente, asi como la de Francia, por lo que se puede hablar de la

presencia de un modelo intercultural.

Al inicio del manual de octavo se detalla la misma informacion que en el manual
para séptimo afio en cuanto a su uso. El libro de texto de 112 paginas presenta la misma
division que el anterior: unidades tematicas en las que sobresale la entrada por el 1éxico: La
rentrée ‘el inicio de clases’ (4 secciones), au collége ‘en el colegio’ (6 secciones), les
cultures ‘las culturas’ (5 secciones), la vie quotidienne ‘la vida cotidiana’ (6 secciones), les
sports ‘los deportes’ (5 secciones) y hier, aujourd’hui et demain ‘ayer, hoy y mafiana’ (6
secciones). También se presenta al final de cada unidad una seccion llamada Examen
partiel ‘examen parcial’ y al final de la sexta unidad se encuentra un examen final y una
seccion en la que hay resumenes de gramatica, el alfabeto fonetico y practicas adicionales.

Asimismo, se introduce una parte llamada Conjugaison ‘conjugacion’.

En relacion con los documentos de partida, siempre se trata de textos didacticos
escritos. Solamente se localiz6 un documento auténtico: la traduccion al francés de un

poema de Gabriela Mistral (p.80). Se invita al estudiante a explorar informacion
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suplementaria sobre algunos textos, como es el caso del documento La vallée des singes (el
valle de los monos) (p.92) o la biografia de Gabriela Mistral (p.80). Los textos planteados
por las autoras son informativos y explicativos en su gran mayoria; tratan diversos temas de
actualidad y son mucho mas extensos y complejos que los propuestos en el libro de texto
para séptimo afio. En la seccion de Examen partiel ‘examen parcial’, los ejercicios
propuestos son muy similares a los del Bachillerato: se centran en la comprension de textos

y en un Unico tipo de ejercicio, la seleccion unica.

En Francais pratiques 8éme année, el estudio de la lengua se hace a través de un
enfoque explicito y deductivo, en el que el estudiante debe partir de reglas o de corpus de
informacidén para aplicar seguidamente en ejercicios concretos. Cabe destacar que, en el
caso de la pronunciacion, se presenta la misma tendencia que en los manuales analizados
hasta ahora: lo Unico que se aborda es la relacion entre la escritura del sonido y su
respectiva representacion en el Alfabeto Fonético Internacional, como se ilustra en el
siguiente ejemplo: “Prononcez le son [g] nasal dans les mots suivants: indiquer, moins
train, vient. Prononcez [4] nasale dans santé, renforcer. Mais venir se dit: API [4]” (p.70).
Se puede observar, una vez mas, como se simplifica en extremo el aprendizaje de la
pronunciacion, el cual consiste en asociar la escritura a su representacion fonética

Unicamente, sin pasar por ejercicios de articulacion o de repeticion de los sonidos.

En este manual se plantea también una sensibilizacion respecto de las diferencias y
similitudes entre el francés y el espafiol. En cuanto a las semejanzas, una anotacion de las
autoras es la siguiente: “Vous pouvez comprendre certains mots grace a la ressemblance
avec l’espagnol (mots transparents), comme au bord de la mer, train.” (p. 6). Una
diferencia sefialada entre ambas lenguas es la existencia de los Faux amis (falsos
cognados): “Faites attention aux faux amis. Ce sont des mots qui se ressemblent en francais
et en espagnol, mais qui ont des sens différents; par exemple: depuis/después Large/ largo”
(p.64). En cuanto a los consejos relativos a la gramatica, se dan explicaciones complejas

para el publico al que van dirigidos los manuales:

Observez que le verbe monter peut étre transitif ou intransitif. Quand il est transitif, il se conjugue
avec I’auxiliaire étre au passé composé: les habitants sont montés sur le toit. Quand il est transitif, il
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se conjugue avec ’auxiliaire avoir au passé composé: Les habitants ont monté leurs meubles sur le
toit (p.54).

Aunque se invite a los estudiantes a reflexionar acerca del funcionamiento de la
lengua, este consejo resulta dificil de aplicar dadas las nociones tan abstractas que se
presentan, como las nociones de transitividad e intransitividad. Las habilidades
comunicativas privilegiadas son la comprension escrita, la produccién escrita y hay algunos
ejercicios para entrenar al estudiante en la produccion oral, pasando antes por la escritura
en algunas ocasiones: “Collez une photo ou faites un dessin de votre sport préféré.
Expliquez les bienfaits de ce sport par écrit et, ensuite, oralement” (p. 71). En este caso en
particular, asi como en otros ejercicios propuestos, no se trata verdaderamente de la
produccion oral, sino mas bien de ejercicios de sistematizacion oral de algunos puntos
especificos de la lengua. Se localizaron algunos ejercicios de produccion en los que se
espera cierta espontaneidad por parte de los estudiantes y, mas importante adn, interaccion
real: “Racontez votre journée d’hier a un copain. Demandez-lui de vous parler de sa
journée. Ensuite, racontez a quelqu’un d’autre ce que votre camarade a fait. Comparez vos

activités et dites lesquelles ont été les plus intéressantes” (p.81).

Cabe destacar que, al final de la seccion llamada Pratiques Additionnelles ‘practicas
adicionales’, se proponen ejercicios similares a los del DELF Al y A2, en los cuales los
estudiantes deben presentarse y elaborar un monélogo (p.119). Como sucede con el libro de
texto de séptimo afio, en este manual hay algunos elementos comunicativos. El tratamiento
de lo cultural en este es mas bien universalista, es decir que la cultura se estudia a través de
temas comunes a varias culturas, partiendo de lo conocido para el estudiante. Dos ejemplos
son los textos La réalité virtuelle ‘La realidad virtual’ (p.86) y Quelle eau buvez-vous?
‘,Qué agua bebe usted?’. Sin embargo, hay algunos textos en los que se tratan temas
relativos a Costa Rica, como Dr. Pedro Ledn Azofeifa (p.88), relativo a la biografia de este
célebre bidlogo costarricense, 0 Une excursion dans la Vallée centrale ‘Una excursion en el
Valle central’ (p.102), en el cual se tratan temas sobre la cultura costarricense como la

carreta, el café y la naturaleza.
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El manual para noveno afio presenta las mismas caracteristicas que los dos
anteriores. Esta organizado en unidades: les rencontres ‘los encuentros’ (5 lecciones),
[’entourage ‘los alrededores’ (5 lecciones), les jeunes ‘los jovenes’ (5 lecciones), la santé
‘la salud’ (7 lecciones), les projets ‘los proyectos’ (5 lecciones), les cultures ‘las culturas’
(5 lecciones) y la terre ‘la tierra’ (7 lecciones). A diferencia de los dos otros libros de texto,
en este no se presenta la seccion en la que hay resimenes de gramatica, el alfabeto fonético
y practicas adicionales. Solamente se presenta el examen final y se incluye un Corrigé

‘correccion’ de los ejercicios.

Una caracteristica relevante es que, como se indica en su titulo, el objetivo de éste
consiste en entrenar a los estudiantes para las pruebas de noveno afio, entonces aun
aplicadas en noveno afo. Por esta razon, los textos son mucho mas variados en cuanto a la
temaética, algunos son mas extensos y la seccién de Conseils ‘consejos’ sugieren estrategias
para la comprension de documentos: “Abordez la lecture d’une maniére positive, comme si
vous allez tout comprendre. Par exemple, a cette page, tenez compte que vous connaissez le
sujet (de vos lecons de sciences naturelles) et la plupart des mots (parce qu’ils sont
transparents, que vous les avez étudiés en classe ou dans les autres lectures de ce livre).)”
(p.50). Ademas, se brindan estrategias para que el estudiante se centre en la lectura global
del texto y no traduzca:

Tenez compte du fait que vous devez faire une lecture globale du texte et non pas une traduction mot

a mot. Pour aider a la compréhension, associez ce que vous voyez sur les photographies avec ce que

disent les textes, essayez de reconnaitre les mots transparents et de deviner le sens de certains mots
d’aprés le contexte (p.38).

Asimismo, se insta a analizar los elementos paratextuales, pues estos elementos
contribuyen a una comprension global del documento en cuestion: “Dans un document,
observez tout. Dans le schéma de cette page faites attention a la hiérarchie : quel est le titre,
quel concept depend de tel autre, quels sont les exemples. Lisez bien aussi la 1égende, ¢’est-
a-dire le texte sous le schéma” (p.96). Francais préparation aux épreuves nationales 9eme
se enfoca Unicamente en la competencia de comprension escrita. Aunque se presentan
algunos diélogos, se tratan como documentos escritos. Esta afirmacion se basa en la

instruccion que acompafa cada uno de los didlogos: “Lisez le dialogue suivant” ‘lea el
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siguiente dialogo’(p. 6). Al final del manual, en la seccion llamada Examen final, se
explica en qué consiste la prueba nacional de francés del MEP y se plantea un examen
compuesto por 18 textos y ejercicios de comprension de seleccidn unica. Cabe destacar que
en este manual hay mas documentos abocados al estudio de elementos interculturales a
través de la lectura que en los demas de Santillana (2008). Hay numerosos textos sobre
Costa Rica (p. 30, p. 80, p.92, p. 104, etc.), sobre Francia (p. 16, p. 24, p. 26, p. 90, etc.) y

sobre los paises francéfonos (p. 32, p.86).

Finalmente, cabe destacar que la propuesta de Santillana es la mas compleja de esta
generacion tomando en cuenta el nivel linglistico que se exige a los estudiantes que
trabajen con esta serie de manuales. El grado de complejidad de los documentos propuestos
desde un punto de vista linglistico, la extension y las explicaciones que se brindan a los
estudiantes, asi como la mayoria de ejercicios propuestos, no es acorde con el nivel

esperado de los estudiantes.

3.4.2.1.4 Plus facile 1, 2 y 3 (NUfiez y Vargas, 2009)

El método Plus facile tiene como objetivo “hacer mas facil, practico y agradable el
proceso de aprendizaje de la lengua extranjera” (Nufiez y Vargas, 2009: p. 3), segln lo
explicitan las autoras. Las tres obras estan organizadas en unidades, y cada una de ellas
presenta lo siguiente: Savoir- faire communicatif ‘saber hacer comunicativo’, savoirs
linguistiques ‘saberes lingiiisticos’, savoir socioculturel ‘saber sociocultural’ y phonétique
‘fonética’. Sin lugar a dudas, esta propuesta es una innovacion, pues segun lo presentado en
paginas anteriores en los manuales analizados, las unidades se organizan a partir de un tema

o contenido general, no detallados de esta manera.

Esta serie de manuales se caracteriza por presentar una gama muy variada de
ejercicios y actividades orales y escritos. En las tres obras se cuenta con un disco de audio
en el cual se encuentran documentos orales con listas de vocabularios, dialogos, oraciones,

lecturas en voz alta de varios textos, etc. Todos los documentos son didacticos y grabados
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por nativos. Este es el primer método de ensefianza del francés costarricense que cuenta con

un disco.

Ademas, en la portada de los tres manuales se incluye por primera vez en la historia
de los manuales de francés hechos en Costa Rica la nomenclatura Al, que corresponde al
nivel de principiante del MCERL, razon por la cual se espera que el libro de texto sea
accional. Hoy en dia, cualquier manual que desee ser asociado a las Gltimas corrientes
metodoldgicas y que quiera gozar de renombre se ve casi en la obligacion de incluir estos
niveles para responder a un mercado floreciente de la certificacion. En los tres manuales
hay una nota que reza lo siguiente: “Agradecemos la lectura minuciosa de la segunda
ediciéon de: Mme. Christine Dupuich, Encargada de Mision Pedagdgica del Centro Cultural
y de Cooperacion para América Central de la Embajada de Francia en Costa Rica, quien
realizd la revision linguistica y pedagdgica” (p.2, 2009). Esta nota es, en cierta medida, un
aval institucional hacia la propuesta de Nufiez y Vargas, dado el puesto que ocupaba en ese

entonces la sefiora Dupuich.

La primera edicién de Plus facile 1 (2009), elaborado para estudiantes de francés de
séptimo afio, se publicd por primera vez en el 2007. Sin embargo, aqui se analizara la
edicidn del 2009, pues es la que se encuentra disponible en el mercado. En la presentacion
del manual, las autoras indican lo siguiente: “Les ofrecemos una serie de textos, dialogos,
notas, ejercicios e imagenes que se integran para conformar un material de acuerdo con los
contenidos del programa oficial de francés para el sétimo afio” (Nufez y Vargas, 2009:
p.3). Plus facile 1 se compone de nueve unidades, en las cuales se abordan las cuatro
habilidades comunicativas (escuchar, leer, hablar, escribir), pero se privilegia la lectura y

los ejercicios de comprension escrita.

La manera de abordar los aspectos culturales en este manual es original, pues no se
centra solamente en la cultura meta, sino que también se proponen lecturas y otros
documentos para conocer mejor la cultura costarricense con el objetivo de estudiar temas
que se pueden abordar en Estudios Sociales, por ejemplo. En la Unidad 1, se presenta la

seccién de Efemérides, en la que se estudian aspectos generales de Guanacaste, la Batalla
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de Santa Rosa y la biografia de Maria Leal de Noguera, ademas de la vida de Marie Curie y
de Gustave Eiffel. Desde este punto de vista, Plus facile 1 ofrece una vision orientada mas
a lo intercultural que a lo cultural, pues permite que los estudiantes, ademas de leer en
francés, amplien sus conocimientos sobre su propia cultura. En cuanto al tipo de
documentos propuestos, hay dialogos, textos e iméagenes. En el caso de los diadlogos y de
los textos, se trata de documentos didacticos. Otro aspecto por recalcar es el hecho de que
las autoras decidieron agregar sitios Internet relativos al tema por estudiar para que los

alumnos amplien sus conocimientos si asi lo desean.

Los contenidos de cada unidad se organizan tomando en cuenta los savoir-faire
‘saber hacer’ comunicativos, lingiiisticos, socioculturales y ademas se incluye una lista de
sonidos que se estudiaran a lo largo de la misma. No se especifica a qué se debe la eleccion
de los sonidos ni la progresion que se debe seguir. En cuanto a la gramatica, prevalece el
enfoque deductivo, en el que se presenta un ejemplo de alguna regla y posteriormente
ejercicios de aplicacion. Se presentan tablas con las reglas gramaticales o del tema en
cuestion. Sin embargo, hay algunos temas que se abordan de manera inductiva, en la que se
le solicita al estudiante que observe un corpus y proponga la regla, por ejemplo, en un
ejercicio sobre como hacer preguntas se le solicita lo siguiente al estudiante: “observez le
dialogue et les questions qui sont en gras. D’aprés ce qu’on demande, remplissez le tableau
ci-contre” (p.33). Esta instruccion solicita la reflexion del estudiante para comprender la
regla. El léxico es presentado en varias ocasiones en contexto, por medio de algun
documento escrito. También las autoras proponen listas cortas de palabras.

En la primera pagina de Plus facile 2 (2009), las autoras agradecen la lectura
minuciosa del manual a un grupo de profesores compuesto por docentes universitarios de
amplia experiencia en el campo de la ensefianza del francés en Costa Rica. En la
presentacion de este manual, las autoras inician con lo siguiente: “Plus facile 1 nos
acompafid en el aprendizaje del francés durante el sétimo afio y ustedes pudieron
comprobar que es realmente mas facil aprender cuando lo que aprendemos se acerca a
nosotros” (Nufiez y Vargas, 2009: p.3). En este libro de texto en particular, deciden

presentar las lineas metodologicas del manual. En primer lugar, sefialan que se busca
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integrar a los estudiantes inmigrantes e invita a valorizar la cultura nacional. Asimismo,
parte de los savoir-faire comunicativos en los que intervendran los saberes lingiisticos y

culturales, siempre acordes a lo establecido en el programa oficial del MEP.

Para las autoras, este libro de texto es el segundo paso para alcanzar el nivel Al del
MCERL. Mencionan también que una de las mayores fuentes de inspiracion para su Plus
facile 2 fue la teoria de las inteligencias multiples, de las cuales se busca favorecer, en
primer lugar, la kinésica, dado que se trabaja con adolescentes y un enfoque de este tipo
podria traer muchos beneficios para este pablico en particular. En segundo lugar, indican
que se enfatizara en la inteligencia l6gico matematica, debido a los problemas que esta

asignatura representa en el sistema educativo costarricense.

En Plus facile 1, en Plus facile 2 hay nueve unidades, en las cuales se toman
también en cuenta temas de la cultura costarricense, sobre todo en los documentos de
comprension escrita. Los documentos son didacticos y los temas estudiados son los
dictados por el programa oficial del MEP. En Plus facile 2, se incluyen, ademés de
aspectos culturales de Francia y de sus regiones, textos en los que se abordan paises
francdéfonos, como es el caso de Bélgica.

En cuanto al Iéxico, se presentan listas de vocabulario y se proponen distintos
documentos con léxico contextualizado. EI enfoque por medio del cual se aborda la
gramatica es deductivo y explicito, pues hay tablas con las reglas gramaticales o
documentos varios que incluyen la regla por estudiar y posteriormente se proponen
ejercicios de aplicacién, sin pasar por una etapa de reflexion sobre como funciona la

lengua.

Plus facile 3 (2009) es mucho mas innovador que los anteriores por dos razones: las
autoras anuncian que este manual es un homenaje a Quebec, provincia canadiense, y
abundan los documentos auténticos, sobre todo para la comprension escrita. Al igual que
los anteriores, se presentan nueve unidades. En lo relativo a la fonética, cabe recalcar que, a

diferencia de Plus facile 1 y Plus facile 2, donde se estudia la articulacion de sonidos
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separadamente y se realizan ejercicios con pares minimos y de identificacién de sonidos, en
Plus facile 3 se estudia la entonacion afirmativa, negativa, exclamativa, injuntiva,
interrogativa y durante la lectura. Otro aspecto que merece ser mencionado es el de la
fonética, pues Plus facile es innovador en este sentido. En los dos primeros libros de texto
se abordan los sonidos del francés, pero en ningn momento se explicita a qué obedece el
reagrupamiento de sonidos. Por ejemplo, en el caso de Plus facile 1 (2009), en la Unidad 0O
se estudian los sonidos [e], [e], [yl Y [i] y en la Unidad 1 se estudian [e], [y], [wa], [e], [e] ¥
[f]. En el caso de Plus facile 3 (2009), solamente se estudia la entonacién. En cuanto a la
gramatica y al Iéxico, en este manual se sigue el mismo patron de los otros dos: el enfoque
deductivo predomina en el tratamiento de la gramaética; el Iéxico es presentado en contexto
y en tablas en las que hay listas de las palabras nuevas. Tomando en cuenta los tres libros
de texto, se encuentra una progresion en espiral tanto en gramatica como en léxico y en la
fonética; hay varias tematicas que se retoman y se amplian. Ademas, los documentos

(didacticos y auténticos), los ejercicios y las actividades propuestas son muy variados.

Desde el punto de vista metodologico, Plus facile presenta caracteristicas claras del
enfoque comunicativo con un énfasis en lo intercultural. Se trabajan las cuatro habilidades
comunicativas y hay una clara preferencia por los documentos escritos. A pesar de tratarse
a todas luces de un manual con tintes comunicativos, no se puede dejar de lado que este
manual es el primero en presentar en su portada el nivel correspondiente al MCERL. Sin
embargo, desde un punto de vista teérico, aparte de los proyectos propuestos, no hay tareas,

0 un esfuerzo por contextualizar de una manera realista las actividades.

En cuanto al hecho de proponer proyectos, Puren (2012) sefiala que proponerlos en
un manual es incompatible con la perspectiva accional, pues los estudiantes deberian
disponer de una autonomia maxima al concebir ellos mismos la accion, es decir, el
proyecto. Segun este autor, un manual y un proyecto podrian ser compatibles solamente en
dos casos: en el primero, el libro de texto se deberia dejar de lado mientras se realiza el
proyecto; en el segundo caso, las actividades relativas al proyecto se harian paralelamente
al trabajo con el manual. Esto quiere decir que, aunque se propongan proyectos no

necesariamente obedecen a una linea metodoldgica accional, dado que el como se plantean


https://es.wikipedia.org/wiki/Vocal_media_central
https://es.wikipedia.org/wiki/Vocal_media_central
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los proyectos (desde el estudiante y no desde el docente) constituye precisamente la esencia

de la accion.

Finalmente, otro meérito de Plus facile es la manera en que se integra la cultura
costarricense a través de actividades y documentos varios. Hay una clara adaptacion del
libro de texto al contexto de uso y lo intercultural es de suma importancia. Asimismo, cada

manual viene acompafiado de un disco cuyas pistas fueron grabadas por hablantes nativos.

3.4.2.1.5 Succes 7, 8 y 9 (Hernandez et al., 2013)

Los manuales de Hernandez et al. (2013) presentan caracteristicas muy similares.
Ninguno de ellos cuenta una introduccién o prélogo en el que se den indicaciones al
docente acerca de como usar los libros de texto o qué metodologia se busca transmitir.
Partiendo de su analisis general, se puede afirmar que no hay un solo enfoque presente sino
una mezcla de tendencias tradicionales con algunos tintes comunicativos, sobre todo a

partir del libro de texto de octavo afio.

El manual para séptimo afio cuenta con 140 paginas y presenta un total de 10
secciones®® divididas en distintas tematicas organizadas desde un punto de vista Iéxico en
su mayoria; sin embargo, se presentan también tematicas gramaticales. A continuacion se

presenta un ejemplo de unidad:

4. La présentation des personnes

Les verbes “avoir”, “étre”, “habiter”, “s’appeler”............. 36
Les pronoms personnels ............c.ccoeeveviieiiiiiinnnnn. 37
Les VErbes ...oviiniiii e 38
Questions personnelles .............coooeiiiiiiiiiiiiiii. 39
Lesnombresde 0a30 .......ccoviviiiiiiiiiiiiiienane, 42
Lesnationalit€s ...........cooeiiiiiiiiiiiiiiiiieeea, 43
Les professions .......ouvvveeriiiiiiiiieiieiee e 46
Les présentatifs .........ccooviiiiiiiiiiiiiiiiiieeas 51
Bilan ..o, 52
DeVOIT et 53

(Hernandez et al. Succés 7 année, 2013: p.1)

88 Denominamos la divisién propuesta como “secciones” debido a que no se explicita si se trata de secuencias,
madulos o unidades.
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Como se puede apreciar en este ejemplo, ademas de contenidos léxicos y
gramaticales, se incluye un Bilan ‘resumen’ y una subseccion llamada Devoir ‘tarea’. Una
de las particularidades de este libro de texto es la primera seccion, la France ‘Francia’. En
esta, se presenta una serie de aspectos culturales y lingiisticos de Francia y de la lengua
francesa que no aparecen en ningln otro de los manuales analizados. Por ejemplo, en la

pagina dedicada a los iconos de Francia, los autores apuntan lo siguiente:

Au moment de parler de la France, la plupart des gens pense aux éléments de la culture. Par exemple
: ’amour, la mode, les perfums, le parc fleuri, les cafés en plein air, la cuisine la plus fameuse du
monde, le vin, les musées fabuleux, les oeuvres d’art, les beaux paysages, les majestueux chateaux et
les palais, les monuments majestueux comme la Tour Eiffel, I’Arc du triomphe et I’Arche de la
Défense, les oeuvres architectoniques, historiques et modernes (Hernandez et al. 2013: p.3).

Vemos como en este manual se sigue reproduciendo la idea de que Francia es una
nacién cuyo principal aporte al mundo es su cultura y que goza ademas de renombre
internacional. Resulta interesante la eleccion de los adjetivos escogidos por los autores al
referirse a distintos aspectos de la cultura francesa como majestueux ‘majestuoso’, fabuleux

‘fabuloso’, fameuse famosa’.

Las siguientes secciones se enfocan en el aprendizaje de la lengua, la cual se ve
reducida al estudio de contenidos gramaticales y Iéxicos desde una perspectiva tradicional:
se presentan reglas y listas de vocabulario. Cada vez que se introduce un contenido
gramatical o Iéxico, se procede a definir el tema por estudiar haciendo uso de metalenguaje
y de definiciones tradicionales. Por ejemplo, en cuanto al léxico, cuando se estudia el
relativo a las despedidas, los autores indican lo siguiente : “Prendre congé : Cette
expression utilisée pour dire au revoir aux amis ; elle est aussi employée pour souhaiter
bonne nuit, bon voyage et bonne chance entre autres situations” (Hernandez et al., 2013:
p.13). En realidad, prendre conge significa “despedirse”, por lo cual la explicacion no es
necesaria, mas aun dada la complejidad de la explicacion en si y tomando en cuenta que
quienes van a leer esta definicidn son estudiantes de séptimo afio que son principiantes. Un
ejemplo de las explicaciones expuestas sobre contenidos gramaticales es el siguiente : “Les
présentatifs : Les presentatifs sont des phrases courtes qui aident a présenter ou a montrer

quelque chose. ” (Hernandez et al., 2013: p.51). En ambos ejemplos cabe destacar que el
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uso de metalenguaje, lejos de contribuir con la comprensién del tema nuevo por parte de

los estudiantes, puede convertirse en una barrera.

En relacion con las actividades y ejercicios presentados, los autores plantean una
gama bastante variada. Sin embargo, estan claramente orientados a las destrezas escritas:
cuando se aborda el Iéxico se presenta un documento escrito de partida y posteriormente se
presenta el vocabulario por estudiar y ejercicios; en el caso de la gramética se plantea la
explicacion del tema, se explicita la regla por comprender y ejercicios. En cuanto a los
textos presentados como punto de partida, se trata de documentos pedagdgicos de apoyo;
no siempre constituyen verdaderos corpus en los cuales se ejemplifica un tema de léxico o
un contenido gramatical. Tal y como sucede con la primera seccion mencionada en parrafos
anteriores, los autores presentan explicaciones, consejos, o su punto de vista personal frente

al tema por tratar. Un ejemplo de ello es el siguiente documento:

La famille

La famille est ’unité premicre de la société. Elle est établie a partir de rapports d’origine biologique
sur le mariage reconnu socialement. Mais, il y a d’autres types de relations familiales, par exemples
les parents adoptifs, la famille monoparentale (une seule personne en charge des enfants).

Membres de la famille traditionnelle:

- Unité fondamentale: les parents (le pére ou la mére) et les enfants (le fils et la fille, ceux-ci ont une
relation de frere et de soeur).

- Unité élargie: Les grands-parents (le grand-pére et la grand-mere), les petits-enfants (le petit-fils et
la petite-fille), les parents, les enfants, les oncles (I’oncle et la tante), les cousins (le cousin et la
cousine), les neveux (le neveu et la niéce) (Herndndez et al. 2013: p. 68).

Esta propuesta se puede asociar a las metodologias tradicionales. Ademas, se espera
que el estudiante trabaje de manera individual en todo momento, por lo cual la dimension

comunicativa basada en la interaccion se deja de lado.

En el caso del manual para octavo afio, hay diez secciones organizadas segun las
tematicas presentes en el programa oficial del MEP, tal y como ocurre con el de séptimo
afio. Su particularidad reside en la primera seccion llamada La communication en classe ‘la
interaccion en clase’, en la cual se abordan las instrucciones para una interaccion eficaz. Es

precisamente a partir de este manual que los autores deciden introducir la lengua oral. Por



181

ejemplo, en la pagina 3 se sensibiliza a los estudiantes hacia las variantes formales e
informales presentes en el uso de los pronombres de tratamiento en francés: “Si on parle
avec quelqu’un plus agé ou quelqu’un qu’on ne connait pas, on utilise les salutations
formelles. Mais, si on parle avec la famille, les copains, les camarades ou simplement les
amis, on utilise les salutations informelles” (Hernandez et al., 2013 : p. 3). En cuanto a las
despedidas, los autores apuntan lo siguiente: “Par politesse, il faut dire “au revoir” quand
on quitte quelqu’un. Si on ne voit plus cette personne, alors on lui dira “adieu”. (Hernandez
et al. 2013: p. 3). A pesar de que se trate de sobregeneralizaciones en cuanto al uso de
saludos y despedidas, cabe destacar que se menciona que existen grados de formalidad e

informalidad, elementos que se abordaran mas ampliamente en el capitulo 3.

Los autores brindan también consejos para la realizacion de didlogos: “Pour créer
un dialogue, il faut employer les salutations, des questions personnelles et prendre conge.
Les dialogues peuvent étre formels ou informels, selon la situation de communication”
(Hernéndez et al. 2013 : p. 5). Estos consejos dan pistas a los estudiantes acerca de los
grados de formalidad, de como iniciar y finalizar una conversacion. Sin embargo, se insiste
en que los estudiantes escriban el didlogo, lo cual desvirtda el trabajo de la lengua oral,

pues el ejercicio seré la lectura de un texto escrito, no una produccion oral.

En lo referente a la comprension oral, tal y como se menciono al inicio, no se cuenta
con audios. Sin embargo, en algunos casos se solicita al docente leerlo para sus estudiantes:
“Ecoutez votre professeur en lisant les petits textes des maladies” (Hernandez et al. 2013:

p. 41), lo que permite afirmar que el docente es el modelo linguistico de la clase.

En el manual de octavo afio se toma en cuenta la experiencia personal del estudiante
y el contexto costarricense. Por ejemplo, en uno de los textos destinados a la comprension
escrita se menciona lo siguiente: “Louis va manger a la cantine du lycée d’Aserri. Il dit: Je
voudrais un peu de riz et des haricots, beaucoup de viande de porc et un verre de jus de
fruits! Comme dessert, je voudrais une grosse tranche de gateau au chocolat. Merci
madame la cuisiniére” (Hernandez et al. 2013: p. 32). Vemos la presencia de elementos

costarricenses como en el caso de la comida en la que el estudiante pide haricots ‘frijoles’,
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riz ‘arroz’ asi como el contexto en el que sucede la situacion, Aserri. Tal y como sucede
con el manual de séptimo afio, hay una gran variedad de ejercicios, pero siempre orientados
a la lengua escrita y a dos micro-destrezas linglisticas, en las que destacan la gramatica y el
Iéxico; se deja por ende la fonética de lado. Otra particularidad del manual de octavo afio es
precisamente que existe una seccion llamada La lecture et la compréhension des faits
divers ‘la lectura y la comprension de sucesos’ en la cual se presentan cuatro documentos

auténticos escritos provenientes de distintas fuentes de Internet y de ejercicios.

En el manual para noveno afio, el mas extenso de los tres (111 péginas), se
proponen siete unidades. Al final de cada una de ellas se presenta un Bilan ‘resumen’ y una
seccion denominada Devoir ‘tarea’. El titulo de la gran mayoria de las unidades denota una
clara preferencia por un enfoque Iéxico y no gramatical, lo que difiere de los otros dos
manuales analizados tal y como se puede apreciar: Les consignes de la classe ‘las
instrucciones de la clase’, les professions et le futur ‘las profesiones y el futuro’, les moyens
de transport ‘los medios de transporte’, [’interrogation et le passé composé ‘la
interrogacion y el pasado compuesto’, [’environnement ‘el medio ambiente’, [’expression
du goQt et de la préférence ‘la expresion del gusto y de la preferencia’ y les achats ‘las

compras’.

Como en los dos otros manuales, los corpus a partir de los cuales se abordan los
temas léxicos y gramaticales fueron concebidos por los autores. Este corpus esta compuesto
por ejemplos (oraciones) de las reglas o tema por estudiar. Abundan los cuadros con reglas
gramaticales, las listas de vocabulario y también se dan definiciones de cada tema

gramatical, por ejemplo:

L’interjection.

Ce sont des mots qui expriment une sensation, une émotion, une surprise et un étonnement. Elles
sont toujours suivies d’un point d’exclamation. Voici quelques exemples d’interjections : Ah!, Oh!
Hélas! Hein! (p. 81)

Les prépositions
La préposition est un élément qui facilite le rapport entre les mots eux-mémes. La préposition n’a pas
de sens complet en elle méme. Elle a besoin d’un mot qui compléte sa signification (p. 81).
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En parrafos anteriores ya se ha discutido que el metalenguaje y las definiciones de
este tipo (a veces simplistas, otras veces basadas en sobregeneralizaciones u opiniones) no
presentan ventajas reales para el proceso de ensefianza aprendizaje del francés; por el
contrario, puede ser algo muy complejo que mas bien bloquee al estudiante. Ademas de los
ejercicios tradicionales de lengua y de comprension de texto, en Succés francais 9éme

année se proponen algunas actividades ludicas en la seccion Devoir ‘tarea’.

En el manual no hay contenidos relativos a la fonética ni se cuenta con audios para
ejercicios de comprensién oral. En cuanto a los documentos, la mayoria son didacticos; sin
embargo, hay algunos semi-auténticos. En la pagina 36, por ejemplo, se indica que el
documento fue adaptado. Hay algunos documentos auténticos escritos provenientes de
Internet (paginas 54, 60, 61, 62, 63, 64, 65) y su funcidn es la de entrenar a los estudiantes

para la comprension de texto.

Los tres manuales presentan similitudes claras desde varios puntos de vista. Por una
parte, en cuanto a los documentos, hay pocos documentos auténticos; todos son escritos y
el aprendizaje de la lengua se da Unicamente a través del estudio del léxico y de la
gramatica. En relacion con las habilidades comunicativas, la Gnica que se desarrolla en los
manuales es la comprension de textos. Por otra parte, en referencia a la metodologia en los
manuales hay caracteristicas evidentes de las corrientes tradicionales: la lengua es sinGnimo
del estudio de la gramatica y del Iéxico. Aungue no hay ejercicios de traduccién, la manera
en como se presentan los contenidos linglisticos es tradicional, las actividades se proponen
para ser resueltas de manera individual, no se ofrecen contextos para estudiar la lengua o

fendmenos de la lengua

3.4.2.1.6 Ony vaen francais 7, 8 y 9 (2013)®°

On y va es una serie de tres manuales elaborados por distintos autores

costarricenses, quienes son también docentes de francés. Si bien es cierto que el manual

8 Salas, L. (2013) On y va en francais 7; Montero, A. y Ramirez, K. (2013). On y va en francais 8; Martinez,
N. (2013). Ony va en francais 9.
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escolar es un producto que da pistas para comprender un momento histérico, no podemos
dejar de lado su dimension individual, al ser concebido por un solo autor; en este caso en

particular, cada libro de texto fue escrito por uno o dos autores diferentes.

En cuanto a las similitudes encontradas en estos tres libros de texto, en primer lugar
se notd un paralelismo entre lo estipulado por el programa oficial del MEP y la propuesta
de los autores de On y va en francgais. En relacion con la estructura de los libros de texto,
se plantea una division por unidades en las que aparecen contenidos de Iéxico y gramaética,
asi como una seccion llamada intercultural. No hay audios y se presentan pocos

documentos auténticos.

En el prologo de On y va en francais 7 (Salas, 2013), se indica que dicho libro de
texto tiene como principal objetivo motivar a estudiar francés. Ademas, la autora expone
las razones por las cuales se debe aprender esta lengua : “La langue francaise est répandue
sur environs cing continents ce qui implique qu’environs’® 200 millions de personnes
I’utilisent... par conséquent, elle est devenue une des langues étrangeres la plus étudiée,
apres 1’anglais bien sur” (p.2). Llama la atencion que la autora reconozca el estatus del que
goza el inglés en comparacién con otras lenguas extranjeras como el francés en el contexto
econémico mundial. Otro argumento que, segun la autora, justifica el aprendizaje del
francés es de indole laboral: “Le frangais est un de six langages officiels de ’'ONU et fait
aussi partie des langues sollicitées pour trouver un travail” (p.2). A esta idea, agrega que el
francés, “Céleébre dans le monde entier, c’est, actuellement, 1’instrument de base pour
exercer une grande quantitée de professions partout dans le monde” (p.2). La autora
sostiene ademas que “Le frangais c’est I’une des plus belles langues pour sa musicalité, sa
résonance et son style qui nous a permis de comprendre une grande partie de I’histoire et
des éveénements qui ont marqué I’humanité ” (p.2), idea que reitera las anteriores: se debe
aprender el francés para comprender eventos histdricos y la evolucion de la humanidad. Tal
y como se puede apreciar, en distintas secciones del prologo se caracteriza y justifica la

relevancia de aprender el francés de manera muy subjetiva y particularmente estereotipada.

79 La ortografia correcta es “qu’ environ”.
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El libro de texto On y va en frangais 7 estd compuesto por seis unidades. Cada una
busca cumplir con uno o varios objetivos culturales como los siguientes: Identifier quelques
généralités de la France et des pays Francophones ‘identificar algunas generalidades de
Francia y de los paises franc6fonos’, comunicativos como comprendre les consignes de la
classe ‘comprender las consignas de la clase’ e incluso actos de habla como Exprimer ses

godts ‘Expresar sus gustos’.

Cada unidad se subdivide en cuatro Dossiers ‘secciones’, excepto la unidad 4, en la
que se estudian 5, y en la unidad 6, en la que se estudian siete temas. También, hay que
aclarar que se afirma que se estudia fonética, pero no aparece en la tabla de contenidos. Asi,
en cada unidad se estudian contenidos linguisticos, en los cuales se mezclan contenidos
Iéxicos y gramaticales con actos de habla. Ademas, es importante mencionar que hay una
tendencia por privilegiar el componente léxico. Seguidamente, se abordan temas

relacionados a la gramética y finalmente se mencionan los contenidos interculturales.

Pese al hecho de que la autora anuncia que el manual presenta tendencias
comunicativas, no se presentan actividades cuyo fin sea la comunicacién en lengua
extranjera. Este manual carece de actividades equilibradas desde el punto de vista de las
habilidades (leer, escuchar, hablar, escribir) y, por lo tanto, la competencia comunicativa no
podria desarrollarse. Asimismo, se dejan de lado los actos de habla, asi como la dimension

sociolinglistica propia del enfoque comunicativo.

En el caso del manual para octavo afio, On y va en francais 8 (Montero y Ramirez,
2013), el prologo es el mismo del libro para septimo afio. En cuanto a los audios, ninguno
de los tres manuales contiene disco compacto, sin embargo, se presentan algunos enlaces
para que las y los estudiantes escuchen canciones u otros documentos en linea. Tal es el
caso de On y va en francais 8, en ¢l que se propone escuchar la cancion “Dis-moi que
I’amour” de Marc Lavoine en el sition Internet Youtube (2013: p. 41). En cuanto al tipo de
material presentado, es bastante méas variado que el de séptimo afio, asi como el tipo de
gjercicios; ademas, en este manual se incluyen documentos auténticos escritos, como la

receta de crepas con banano (p.118), y orales, como las canciones (p. 6, p. 119y p.126).
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Los didlogos se usan como documento para la comprension escrita, no para la
comprension oral. EIl enfoque con que se estudia la gramatica es deductivo; sin embargo,
los contenidos no son presentados de manera tradicional: Por ejemplo, cuando se estudian
los adjetivos posesivos, en lugar de listar los adjetivos que corresponden a cada pronombre
personal, los autores decidieron solamente abordar en el libro de texto de octavo afio la 1°,
2° 'y 3° personas del singular. El resto de los adjetivos posesivos se estudiaran mas tarde, lo
cual sugiere un abordaje de la gramatica en espiral, es decir, progresiva. Otro ejemplo de
esta tendencia se presenta en el momento de estudiar el imperativo: se inicia con los verbos

regulares y mas tarde se estudian los verbos irregulares.

En comparacién con el manual de séptimo afo, en el de octavo se plantea una
mayor variedad de documentos escritos: afiches, dialogos, textos informativos e incluso
explicativos. Ademas, en el manual de octavo afio, se propone un proyecto (p.111) en el
cual los estudiantes deben elaborar un brochure sobre un lugar turistico de Costa Rica. En
el caso del manual para noveno afio (Martinez, 2013), no se presenta prologo o
introduccidn. Se articula en siete unidades y se plantea, asi como sucede en el manual de
octavo afo, acceder a distintos sitios en Internet para estudiar algunos documentos
auténticos como canciones de artistas francéfonos como Céline Dion y Stromae (p. 7, p.27)

y textos escritos. (p. 43, p. 57, p.70, p.86).

Como en otros manuales de esta generacion, la mayoria de las actividades estan
orientadas al desarrollo de la destreza de comprension escrita. Sin embargo, se proponen
también algunos ejercicios orales como monologos (p.10) e incluso exposiciones, asi como

actividades de expresion escrita (p.27).

Durante la busqueda de libros de texto para conformar la bibliografia, nos topamos
con la serie de métodos Francais: un enfoque practico (Hernandez et al., 2014). Esta serie
de métodos se dirige a estudiantes de Il ciclo. Sin embargo, éstos no se analizaran en este
estudio dado que son una nueva edicion del manual Succes 7, 8 y 9; los cambios fueron

mas de forma que de fondo y el planteamiento es el mismo en ambas series.
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3.4.2.1.7 Agir en classe de francais 7, 8, 9 Méthode de Francais (Porras y Gamboa, 2013)

La serie de manuales Agir en classe de francais se dirigen a estudiantes de 7, 8y 9
afios. En el prologo del libro de texto Agir en classe de francais 7 Al.1, Méthode de
Francais (2013), se sefiala que se trata de un manual organizado a partir de los tres
componentes de la perspectiva accional: pragmatico, linguistico y sociocultural. Se busca
ante todo la adquisicion de habilidades comunicativas y linguisticas escritas y orales
presentes en el plan de estudios del MEP, asi como en el MCERL,; asimismo, se indica que
este manual fue concebido con el fin de que los estudiantes alcancen un nivel linguistico
correspondiente al Al.1 del MECRL, lo que corresponde a un nivel de principiante.
Ademas, los autores indican que en esta serie de libros de texto se trabaja bajo una vision
socioconstructivista. Esta vision metodologica es comin para los tres manuales. En octavo
afio se propone que los estudiantes alcancen un nivel Al 'y, al finalizar noveno, un nivel de
A2.

En el manual para séptimo afio, se presentan tres modulos, los cuales se subdividen
en unidades y estas, a su vez, se separan en sesiones. En la tabla de contenidos, se presentan
objetivos de comunicacidn, una seccion de saberes linglisticos, en los cuales se aborda la
gramatica, el léxico y la fonética. Posteriormente, hay una serie de tareas propuestas para
cada sesion y hay también una columna de contenidos dedicados a lo intercultural. Al final
de cada modulo, se presenta una seccion denominada Devoir ‘tarea’ y una seccion llamada
Bilan ‘resumen’, cuyo objetivo es que el estudiante se autoevaltie, lo que es coherente con
una perspectiva metodoldgica basada en la accidén. Pese a este elemento, en el manual no
se mencionan mas las taches ‘tareas’, pilar de la metodologia accional. Recordemos que es
precisamente a través de las tareas que se pueden abordar los tres componentes de la

lengua.

Agir en classe de francais 8 (2013) presenta la misma organizacion que el de
séptimo. Se divide en tres modulos, los cuales, a su vez, se subdividen en dos unidades
cada uno; cada unidad se subdivide en dos secuencias didacticas. Finalmente, Agir en

classe de francais 9° (2013) presenta caracteristicas muy similares al de octavo en cuanto a
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la manera de abordar el 1éxico, la gramatica, la fonética, las competencias comunicativas, la
lengua y la cultura. Sin embargo, presenta solamente tres modulos y es el que tiene mayor
cantidad de contenidos. Asimismo, los documentos para la comprension escrita son mucho

mas extensos y complejos.

En las tres propuestas se aborda lo linguistico de la misma manera: se presentan
contenidos gramaticales de Iéxico o fonética mediante ejercicios. La metodologia que
prevalece para abordar dichos contenidos es deductiva, pues se parte de tablas en las cuales
se explicita la regla por estudiar o el Iéxico. No se solicita la reflexion del estudiante para
proponer la regla o descubrir el funcionamiento de la lengua. La fonética esta integrada a
cada sesion, se aborda mediante ejercicios de escucha de discriminacion auditiva en su
mayoria. No se solicita al estudiante que repita o produzca los sonidos en cuestion. En cada
manual se presenta una serie de sonidos por estudiar, mas no se explica el porqué de esta

propuesta.

En cuanto a los documentos, son bastante variados y atractivos para los
adolescentes; sin embargo, se trata de documentos didacticos. En el manual de 7° casi no se
presentan documentos de partida (p. 48, p. 58, p. 60, p. 67) en comparacién con los
manuales de 8° y 9°, en los que hay documentos mas extensos y variados. Aunque en estos
libros de texto hay una clara intencién por innovar, la mayoria de los ejercicios y
actividades estan orientados hacia una metodologia més bien comunicativa. A pesar de
incluir tareas, no se explicita en las actividades el rol del estudiante como actor social. Las
actividades propuestas no van mas alla de un enfoque centrado en la comunicaciéon y mas
atn en lo lingiiistico: “Ecrivez votre présentation personnelle” (p.33), “Quelle est la date
d’aujourd’hui?” (p. 35). En estos dos ejemplos observamos que lo lingtiistico prevalece por
sobre lo comunicativo. Hay otras actividades, mas similares a las tareas como “Complétez
votre fiche d’inscription au club sportif de Besangon” (p.47); sin embargo, son mucho

Menos numerosas.

En los tres manuales, otro aspecto positivo es que las modalidades de trabajo son
variadas (individual, colectivo, en parejas, en grupos); se busca la participacion activa del
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estudiante y se pretende que éste se relacione con sus comparfieros con el objetivo de
interactuar en francés. En cuanto al desarrollo de la competencia comunicativa, se trabaja

tanto la comprensién como la produccion oral y escrita a través de distintos documentos.

En lo relativo a los ejercicios propuestos, hay una gran variedad y abarcan las cuatro
competencias en los manuales de 8° y 9°, sobre todo. El tipo de documento y de ejercicios
propuestos evidencian una clara progresion de un nivel a otro. En lo relativo a la
produccién oral, se sugiere que los estudiantes escriban los didlogos, razon por la cual no
hay un verdadero trabajo sobre la interaccion ni la espontaneidad, caracteristicas de la
lengua oral. Se trata mas bien de un ejercicio de escritura que posteriormente se lee en voz

alta, o, en su defecto, se memoriza.

Otra innovacion de esta propuesta es la manera de abordar la cultura. A pesar de que
en el manual de 7° el estudio de lo cultural e intercultural es basicamente aprender
informacién, a veces implicita, en los manuales de 8° y 9° se propone que a través del
estudio del francés se aprende sobre otras culturas, como es el caso de Brasil u Holanda,
por citar dos ejemplos. En los tres manuales se propone ademas reflexionar, mediante

ejercicios linguisticos, sobre su propia cultura.

3.4.2.1.8 Exercices de grammaire et lexique 7, 8 y 9 (2013)"*

Esta serie de cuadernos de ejercicio fue concebida para estudiantes de tercer ciclo.
Segun lo indican los autores en la introduccion, estas obras se crearon para responder a una
necesidad del contexto: “Sea cual sea la corriente metodologica seguida por los docentes y
segun nuestra experiencia, una de las grandes dificultades a las que debemos hacer frente
dia a dia es a la falta de ejercicios adaptados al publico costarricense y especialmente al

publico de instituciones de educacion secundaria publica en general” (Arias y Chao, 2013:

1 Chao, K. y L. Castro (2013). Exercices de grammaire et lexique 7. San José: Dinatex.
Arias, .y A. Campos (2013). Exercices de grammaire et lexique 8. San José: Dinatex.
Arias, I. y K. Chao (2013). Exercices de grammaire et lexique 9. San José: Dinatex.
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p- 3). Se indica ademés que este material es complementario, ya que “no pretende de
ninguna manera sustituir al manual de curso de francés” (Arias y Chao, 2013: p. 3). En
consecuencia, se puede afirmar, en primer lugar, que estos cuadernos no son libros de texto,
y que su objetivo es entrenar al estudiante en la apropiacion de contenidos de léxico y

gramatica.

En las tres obras se plantea la misma organizacion: una primera parte de contenidos
sobre Iéxico y una segunda parte con los contenidos de gramatica. Esta estructura es comun
en las tres obras y se basa en la propuesta del programa de estudios vigente del MEP.
Luego de hacer una presentacion de cada contenido por medio de una tabla, de imégenes,
de listas de expresiones, y de resumenes, por citar algunos ejemplos, se propone una serie
de ejercicios para cada tema que van de lo simple a lo complejo; dichos ejercicios son

bastante variados y enfocados en la sistematizacion escrita.

Un detalle importante es que los autores advierten que “los docentes tienen
completa libertad de elegir la progresion por seguir, asi como para escoger qué ejercicios
realizar segun lo consideren pertinente” (Arias y Campos, 2013). Agregan, ademads, que en
el indice de cada libro se sugiere qué contenido Iéxico puede estudiarse con qué contenido
gramatical. Asimismo, es pertinente mencionar que esta serie de cuadernos de ejercicios

esta escrita enteramente en francés y, ademas, es Unico en su tipo en esta generacion.

A pesar de que no se trate de manuales propiamente dichos y de no explicitar
afinidades con alguna corriente metodolégica en particular, hay una tendencia
comunicativa que se deja entrever tanto en la presentacion del 1éxico como de la gramatica.
En el caso de la gramatica, se proponen en la mayoria de los contenidos oraciones y
expresiones que pueden ser usadas en la produccion oral o escrita. En lo que respecta a la
gramatica, aunque se trate de un enfoque centrado en la escritura, una buena parte de los
gjercicios estan contextualizados desde un punto de vista comunicativo: “Marc donne des
conseils a son ami qui veut partir a I’étranger (Arias y Chao, 2013: p.79), “Vous habitez a
Lyon et vous allez vous inscrire au club de sport de votre quartier. Vous devez compléter la

fiche suivante avec vos coordonnées” (Arias y Campos, 2013: p.14).
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En cuanto a las diferencias, en las tres obras se presentan distintas tematicas, segun

lo establecido en los programas oficiales del MEP:

Exercices de grammaire et de

Exercices de grammaire et de

Exercices de grammaire et de

lexique 7 lexique 8 lexique 9
Lexique Lexique Lexique

1. Les salutations et la prise 1. Lesconsignes de la 1. Lessalutations et la prise
de congé classe de congé

2. Lesconsignes de la 2. Les métiers 2. Lesconsignes de la
classe 3. Les nationalités classe

3. L’alphabet 4. Présenter quelqu’un 3. Les professions

4. Laprésentation 5. Ladate 4. Lamaison
personnelle 6. L’heure 5. Les lieux de la ville

5. Les nombres et les 7. Lanourriture 6. Les moyens de transport
chiffres 8. Les vétements 7. Les achats

6. Les jours de la semaine 9. Exprimer ses préférences 8. L’expression de la
et les mois de I’année 10. Les saisons et la météo préférence

7. Les professions

8. La nationalité

9. Ladescription physique

10. La description

11. Lafamille

12. Les godts et les
préférences

13. Les couleurs

14. L’heure

15. L’expression du refus et
de I’acceptation

Grammaire
1. Les présentatifs
2. Lesverbes
3. Le pronom tonique et le
pronom “on”
4. L’interrogation
5. Les articles indéfinis
6. Les articles définis
7. Les fonctions des

articles
8. La formation du féminin
9. Lepluriel

10. Les adjectifs qualificatifs
11. Les adjectifs possessifs
12. Lanégation

13. Les prépositions de lieu
14. Les adverbes de temps

11. Les lieux de la ville
12. Latechnologie

Grammaire
1. Les présentatifs
2. Les mots interrogatifs
3. Les prépositions et les

pays

4. Les articles définis et
indéfinis

5. Exprimer la quantité

6. Le présent

7. Les adjectifs
démonstratifs

8. L’impératif

9. Les adjectifs possessifs

10. Le futur proche

11. Le passé composé

12. Lacomparaison

13. Le futur simple

14. Le complément d’objet
indirect

9. L’expression de
I’obligation et de
I’interdiction

10. L’écologie et
I’environnement

11. Le tourisme

12. L’emploi du temps et
I’heure

13. L’expression de
I’opinion

14. Latechnologie

Grammaire

L’impératif

Le futur proche

Le futur simple

Le conditionnel présent
Les hypothéses

Les comparatifs

La négation

Les verbes de préférence
Le passé composé

10 Les pronoms toniques
11. L’interrogation

©COoNoOAM~WNE

Tabla 19 Tabla comparativa de los tres cuadernos de ejercicios

(Elaboracion propia)
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En la tabla anterior, se puede constatar que la gramatica ocupa un lugar
preponderante no solo en estas tres obras, sino también en el programa del MEP. También,
si se comparan los contenidos de los tres cuadernos de ejercicios, se nota también una
tendencia a retomar temas, a proponer una progresion en espiral. Dicho esto, no esta claro
cudl es el hilo conductor o hasta qué punto se debe profundizar cada contenido ni en el
programa de estudios ni en estas obras.

3.4.2.1.9 Le francais créatif oral et écrit 7, 8 y 9 (2014)"

Esta serie de libros de texto para estudiantes de Il Ciclo fue elaborada por distintos
autores, como lo es el caso de los manuales de la serie On y va en francais 7, 8 y 9 (2013).
El nombre de esta serie de manuales evoca la intencidn de sus autores por abordar la lengua
francesa tomando en cuenta tanto el nivel oral como escrito y explorando la creatividad del
estudiantado. En el caso de esta serie en particular, cada una de las obras cuenta con un

planteamiento metodolégico distinto.

Le francais créatif oral et écrit 7° (De Garcia, 2014) estd compuesto de ocho
unidades y presenta una serie de anexos que consisten en tablas de conjugacion, una
cancion, una serie de actividades manuales y juegos. No hay una organizacion interna a
partir de objetivos, sino mas bien a partir de situaciones tematicas y luego se presentan los
contenidos léxicos o gramaticales. Por ejemplo, la unidad cinco lleva como titulo A la
découverte de mon corps ‘Descubriendo mi cuerpo’ y los temas que la componen son les
parties du corps humain ‘las partes del cuerpo humano’, les proverbes ‘los proverbios’ y

les couleurs ‘los colores’.

Desde el punto de vista linglistico, la gramatica se aborda desde una perspectiva
deductiva y explicita. Cada unidad esta encabezada por un tema gramatical, seguido por su

explicacion y ejercicios en algunas ocasiones, luego se presenta algn tema de Iéxico y en

72 De Garcia, K. (2014). Le frangais créatif oral et écrit 7°. San José, Editorial Siwo.
Aglero, A. (2014). Le francais créatif oral et écrit 8°. San José, Editorial Siwo.
Rodriguez, D. (2014). Le francais créatif oral et écrit 9°. San José, Editorial Siwé.
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general hay ejercicios para aplicar el vocabulario que acaba de ser estudiado. En muchos
casos, se le solicita al estudiante que consulte videos disponibles en youtube tanto para
realizar ejercicios relativos a contenidos linguisticos como para escuchar canciones y otros
documentos. La fonética se relaciona con el alfabeto escrito en lugar de asociarse al

alfabeto fonético o bien a la relacion grafia-fonia tal y como ocurre en otros manuales.

En cuanto a las habilidades comunicativas, si bien es cierto que en el titulo del
manual se anuncia que se trabajard tanto el francés oral como el escrito, la mayoria de
ejercicios buscan desarrollar la micro-habilidad de la gramética y en segunda instancia el
Iéxico. Hay algunos documentos auténticos (canciones), pero la mayoria son didacticos.
Ademas, en cuanto a las canciones, se trata de clasicos de la cancion francesa o bien de
canciones para nifios, como Au clair de la lune y Vive le vent, lo que no corresponde
necesariamente a los intereses del publico meta. Asimismo, hay muy pocas situaciones

comunicativas o ejercicios para trabajar la expresion oral.

Por lo anterior, desarrollar una competencia comunicativa con Le francais créatif
oral et écrit 7°, resulta dificil, pues las actividades no son progresivas (de lo simple a lo
complejo) ni estan organizadas de manera coherente para que se pueda desembocar en una
produccién oral o escrita. Partiendo de esta idea y aunada al enfoque gramatical que
prevalece, se puede afirmar que este manual no es de corte comunicativo; se trata mas bien
de un libro de texto tradicional con algunos componentes comunicativos. Esta tendencia se

ilustra en el siguiente ejemplo:

Les pronoms

Les pronoms personnels

La forme des pronoms personnels varie selon la ou les personnes qu’ils évoquent, la ou les choses
auxquelles ils font référence ; elle change aussi selon la fonction qu’ils occupent dans la phrase :
Cette personne peut étre sujet du verbe (je, tu, il, elle, on, nous, vous ils, elles). Ils peuvent aussi étre
compléments : me, moi, te, toi, se, le, lui, la, nous, vous, leur, les, eux, en, y). Le plus souvent, ils
désignent une personne en remplacant un nom (De Garcia, 2014: p.20).

El uso de metalenguaje y de dar explicaciones complejas acerca de la gramatica se
presenta también en la serie de manuales Succés (2008). Tal y como sucede con los demas
libros de texto de esta generacion, a pesar de proponer objetivos comunicativos y
lingUisticos, en Le francais créatif oral et écrit 7 y en Le frangais créatif oral et écrit 8 se
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propone una progresion construida a partir del estudio de contenidos gramaticales y léxicos.
En el manual de octavo hay un total de seis unidades y cada una de ellas estad encabezada
por un objetivo tanto comunicativo como linglistico. En este caso en particular, se puede
afirmar que no se presenta una articulacion en cuanto a los objetivos. Observemos los de la

unidad tres:

- Sesituer dans le temps

- Parler des activités quotidiennes

- Demander de donner I’heure

- Parler du passé

- Parler de la météo

- Parler du futur (Aguero, 2014 : p.1)

Al leer esta propuesta, podemos imaginar que el componente oral sera primordial
por el uso del infinitivo parler ‘hablar’. Sin embargo, la mayoria de los ejercicios son
escritos y no preparan al estudiantado para alcanzar dichos objetivos. A pesar de tratarse de
presentar estos objetivos, la progresion es tradicional, y, por ende, se centra Unicamente en
los contenidos gramaticales y léxicos solicitados en el programa oficial del MEP. La
gramatica se aborda de manera inductiva, algunas veces contextualizada, igualmente que el
Iéxico. Hay secciones de los manuales en los que se aborda la fonética, pero solamente a
través de la relacion fonia-grafia, sin ejercicios de fonética articulatoria o que impliquen un

real aprendizaje de la pronunciacion.

Todos los documentos presentados son didacticos, a excepcion una cancion (p.44).
Dentro de la gama de documentos que se presentan, se incluyen textos que hacen referencia
a aspectos culturales de Costa Rica, como la carreta y los boyeros (p. 10), asi como
ejercicios en los que se toma en cuenta la realidad del estudiante, mediante preguntas sobre

sus vivencias y experiencias (p.41).

En cuanto a las habilidades comunicativas, no hay ejercicios de produccion. En
cuanto a la comprensién, a pesar de que aparezca el icono de escuchar en varias paginas del
manual, no cuenta con audios, por lo que se supone que el docente es el modelo linguistico

y, por lo tanto, es él quien debe repetir o leer los ejercicios de comprension oral. Tal y
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como sucede con los otros dos manuales, no se especifica en ninguna seccion cuél es la
corriente metodoldgica dominante en este libro de texto. Este manual est4 organizado en
ocho unidades en cuyos titulos se mezclan objetivos comunicativos, actos de habla, temas
gramaticales y léxicos, por lo cual es dificil afirmar qué tendencias metodoldgicas se

presentan. Los titulos de cada unidad son los siguientes:

Unité 1: Je suis des instructions ‘sigo instrucciones’ (objetivo comunicativo)
Unité 2: L avenir ‘el futuro’ (gramatica)

Unité 3: Le passé ‘el pasado’ (gramatica)

Unité 4: Les hypotheéses ‘las hipotesis’ (gramatica)

Unité 5 : Les achats ‘las compras’ (1éxico)

Unité 6: Notre planéte ‘nuestro planeta’ (1éxico)

Unite 7: Moi, je conseille ‘yo aconsejo’ (acto de habla)

Unité 8 : Les moyens de transport ‘Los medios de transporte’ (1éxico)

Desde el punto de vista linglistico, el enfoque privilegiado es gramatical y Iéxico;
ambos contenidos son abordados de manera deductiva, con tablas que contienen las reglas
gramaticales. Algunas se presentan en contexto. A diferencia de los otros dos manuales de
esta serie, en el de noveno afio se proponen mas ejercicios para redactar oraciones e incluso

temas para la expresion escrita.

Se proponen documentos didacticos y auténticos. En el caso de los documentos
didacticos se trata de imagenes y textos escritos, mientras que, en el caso de los auténticos,
se trata de canciones cuyo fin es el de revisar contenidos gramaticales. En cuanto a la
fonética y a la expresion oral, se encontraron pocos ejercicios. En el caso de la expresién
oral, es dificil determinar si se trata de sistematizacién oral o de expresion debido a las
instrucciones: “Regardez les images suivantes et dites si vous les aimez ou pas. Exprimez
votre godt ou dégolt en utilisant les deux types de jugements! Discutez avec vos
camarades et votre professeur sur la raison de votre réponse ! ” (Rodriguez, 2014: p. 16).
En esta instruccion en particular, hay tres ejercicios distintos. Por una parte, se solicita al
estudiante observar las imagenes y decir si le gusta o no; luego se pide que use los dos tipos
de opinién (no se especifica cuales) para expresar si algo le agrada o no y finalmente se
solicita conversar con otros comparieros y profesor acerca de su eleccion. Una actividad

como la propuesta puede ser simplemente un ejercicio de sistematizacion oral si se espera
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que el estudiante responda por medio de oraciones sueltas. En ningiin momento se enmarca
en un contexto comunicativo que permita al estudiante expresarse de manera espontéanea,
por lo que no se trata de la expresion oral propiamente dicha, sino mas bien de ejercicios de

sistematizacion orales.

Los tres manuales presentan diferencias sustanciales, sobre todo en cuanto a su
organizacion: el de séptimo afio estd organizado por contenidos tematicos (léxicos),
mientras que los otros presentan una mezcla de objetivos comunicativos y contenidos
linguisticos. Por una parte, el libro de texto de 8° es el que més caracteristicas presenta del
enfoque comunicativo y, por otra parte, el manual de séptimo, paraddjicamente, es el que

presenta explicaciones gramaticales mas complejas y abstractas.

En cuanto a las similitudes, hay una clara preferencia por la gramética y el Iéxico,
contenidos que se abordan de manera tradicional en los tres, siguiendo un enfoque
deductivo y explicito. Ademas, en las tres propuestas se privilegia el trabajo individual del
estudiante. Asimismo, los tres manuales reflejan un seguimiento de lo propuesto en el

programa oficial del MEP.

Ademas de los tres manuales analizados, en el 2015 se publicaron Francais 10 et 11:

Le Francais créatif, cuyos autores son Rodriguez, Voegli y De Garcia.

3.4.2.1.10 Coucou ! Livre de l’éleve 7, 8 y 9 (Santillana, 2015)

Ademas de los manuales mencionados anteriormente, se encuentra en el mercado la
serie de la editorial espafiola Santillana Coucou! Livre de [’éleve 7°, 8° 9° 10°y 11°
publicados en 2015. Esta serie de libros de texto fueron publicados en Costa Rica, mas no
se indica quiénes son los autores. Solamente se indica que se trata de una obra colectiva
realizada en el Departamento de Investigacion Pedagdgica de Santillana bajo la direccion
de Elsa Maria Morales Cordero. En el mercado se pudieron localizar unicamente los libros

de texto para 7°, 8°y 9°, y son precisamente los que se analizaran aqui.
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Los manuales de 7°, 8° y 9° se dividen en el libro para el estudiante y un cuaderno
de ejercicios. Aunque los autores no explicitan las lineas metodoldgicas que se siguen en
este libro de texto, se trata de un enfoque comunicativo en el que se les da gran importancia
a los componentes linguisticos, sobre todo la gramatica. Sin embargo, en la estructura del
manual, se anuncian algunos términos que nos hacen pensar que el método tiene tintes
accionales ya que en la unidad 6 se presenta una Tache finale ‘tarea final’ y ademas en la
tabla de contenidos hay una nota sobre las competencias de base, en la que se indica que
estas son solicitadas sistematicamente; las competencias que se trabajan son la

comunicacion linglistica, aprender a aprender y la autonomia e iniciativa.

La innovacion de esta serie de libros de texto radica principalmente en esta seccion
Ilamada compétences de base ‘competencias de base’: se decidio explicitar los ejes
transversales y qué contenidos de otras materias pueden ser tratados en el curso de frances
y contribuir a la construccion de una nueva habilidad, por ejemplo, la habilidad social y
civica, la habilidad matematica, la cultura cientifica e interaccion con el mundo real (2016:
p.3). Por ultimo, en el cuaderno de ejercicios, que constituye la segunda parte de cada
manual, hay una seccién llamada Portfolio ‘portafolio’, la cual es en realidad una

autoevaluacion por competencias.

A pesar de estos matices accionales, no se puede afirmar que se trate de una
propuesta puramente accional. Como ocurre con algunos de los manuales de esta
generacion, estamos frente a un hibrido en el que conviven tanto los principios
comunicativos como accionales. Sin embargo, tal y como se afirmé lineas atras, el
componente comunicativo esta mas presente que el accional, el cual se reduce a ciertos
términos de esa perspectiva. No hay una real concepcion del estudiante como actor social,
no se presentan proyectos, actividad estrella de la perspectiva accional, ni se abordan los
componentes pragmaticos, linglisticos y sociolingtisticos de manera equilibrada.
Asimismo, los documentos que se presentan no son auténticos; a todas luces se trata de
documentos didacticos. Las tematicas, documentos y variedad de ejercicios toman en
cuenta los intereses de los adolescentes: hay canciones, juegos, fotografias, caricaturas, etc.

Sin embargo, tal y como sucede con la gran mayoria de manuales francéfonos, el nivel
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solicitado es muy alto, por lo cual puede resultar dificil trabajar con estos manuales en el

contexto costarricense.

Los tres manuales presentan seis unidades; cada una inicia con un documento de
partida escrito u oral en el que se presenta el acto de habla por estudiar. Posteriormente se
aborda el vocabulario, la fonética y sonidos y grafemas, luego hay una seccion de
comunicacion y gramatica, dos paginas de lectura y una de tarea final. Cada dos unidades
hay dos paginas de civilizacion, dos paginas de evaluacion y un resumen de gramatica. A
pesar de la importancia de la gramatica, la cual se aborda de manera clésica bajo un
enfoque explicito y deductivo, se propone una entrada por la comunicacion. Se trabajan las

cuatro competencias y también hay elementos del enfoque intercultural.

Las tres propuestas para el Il Ciclo son muy similares en cuanto a estructura,
complejidad de los documentos propuestos y variedad de ejercicios y actividades;
solamente difieren en los temas que se abordan en cada nivel. Los tres manuales contienen

un CD con audios también didacticos.

3.4.2.1.11 Adomania 1y 2 (2016, 2017)"

Se trata de dos manuales con cuaderno de ejercicios integrado. Estos métodos
fueron publicados por la editorial Hachette en colaboracion con la Libreria Francesay TV5
Monde. Ambos se adhieren a los principios de la perspectiva accional, segun se especifica
en la introduccidn y en el instructivo de uso del manual: cada manual contiene cinco etapas,
cada una de ellas se divide en tres lecciones en las que hay una pagina para iniciar. La
leccion 1 que se enfoca en que el estudiante descubra la tematica por medio de un
documento de partida (comprension oral o escrita) y el Iéxico por abordar, las lecciones dos
y tres para estudiar aspectos lingiisticos; seguidamente se presenta una doble pagina para
abordar aspectos culturales e interculturales asi como la tarea final, cada etapa se compone

ademas de otra doble pagina en la que se entrena al estudiante para el examen del nivel

73 Brillant, Erlich y Hmber. (2016). Adomania 1. Paris: Hachette.
Brillant y Hmber. (2017). Adomania 2. Paris: Hachette.
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A1y finalmente hay una pagina en la que el estudiante debe autoevaluarse. Este modelo

aparece en ambos manuales. Los autores indican en la introduccion lo siguiente:

Pour donner envie aux adolescents d’apprendre le francais et les mobiliser dans une démarche
collaborative, Adomania leur propose une perspective actionnelle et les invite a franchir 5 étapes
successives, au parcours balisé¢ de découvertes et d’activités a réaliser le plus souvent en interaction

(2016: p.3).

Por lo anterior, la dimension de colectividad y de que el alumno sea considerado
como un actor social que realiza distintas tareas en su contexto estd mas que presente. A
pesar de esto, no se toman en cuenta los tres tipos de objetivos de esta propuesta
metodoldgica, a saber, objetivos pragmaticos, linguisticos y sociolinglisticos. Los autores

optan por presentar objetivos comunicativos.

En cuanto a los audios y videos, se propone en cada manual un vinculo para acceder
a la plataforma de la Libreria Francesa, en la cual se pueden descargar. Se propone ademas
una gama bastante variada de ejercicios y actividades tanto para desarrollar temas
lingtisticos como para desarrollar habilidades comunicativas. Ademaés, cada manual
presenta, entre el método y el cuaderno de ejercicios, una seccion llamada annexes
‘anexos’, en la cual hay diccionario de imagenes, resimenes sobre expresiones para cada
acto de habla y sobre los temas gramaticales. Los documentos son didacticos; sin embargo,

imitan muy bien las matrices de documentos auténticos.

En relacion al enfoque gramatical, se presenta una mezcla de enfoque deductivo e
inductivo. Por una parte, en las instrucciones se interpela al estudiante a que observe, relea,
escuche con el fin de formular hipotesis sobre algin contenido gramatical. Sin embargo,
siempre aparecen las tradicionales tablas con toda la regla explicada y seguidas de
ejercicios de aplicacion. Llama poderosamente la atencion la manera de abordar la fonética:
predomina un enfoque practico y en el que los sonidos o los fendmenos que se estudian
estan contextualizados “écoute, dis si tu entends une différence entre le féminin et le

masculin “ (2016, p. 42); “écoute, c’est une question ou une réponse?” (2016, p.33).

74 Este examen corresponde al primero de los niveles descritos en el MCERL y pertenece al DELF (Diploma
elemental en lengua francesa).
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Sobre el nivel que se pretende cubrir, llama la atenciéon que los manuales no estén
organizados segun el nivel de colegio propiamente (7°, 8°, 9°), sino mas bien segun los
niveles del MCERL. Solamente se indica que el primer libro es para un total de 50 a 60
horas de aprendizaje y el segundo libro también cubre la misma cantidad de horas. Asi, se

cubre lo relativo al nivel A1 del MCERL en ambos manuales.

De los manuales francofonos adaptados a Costa Rica, Adomania 1 (2016) y
Adomania 2 (2017), no presentan tematicas, documentos o referencias sobre Costa Rica. Se
centran principalmente en aspectos culturales de Francia y, si bien es cierto que presenta
contenidos del programa del MEP, no siguen el orden propuesto en este.

3.4.2.1.12 Le francais interactif 7, 8 (Porras y Gamboa, 2018)

Estos dos manuales se dirigen a estudiantes del 11l Ciclo. El libro de texto para
noveno afo, segutin datos brindados por la casa editorial, se publico a finales del 20197, En

el prélogo de ambos manuales se especifica lo siguiente:

Le francais interactif permettra, notamment de développer des situations de communication visant
I’interaction des éléves et favorisant la convivialité et les valeurs indispensables pour savoir vivre
avec les autres dans une société du XXI¢ siécle et les défis qu’elle présente actuellement aux
nouvelles générations (2018 : p.3).

Los autores indican que ambos libros responden a los saberes, saber-hacer, saber-ser
y saber-aprender, incluidos en los programas del MEP del 2016, nociones que al mismo
tiempo son pilares de la perspectiva accional. En las tablas en las que se especifican los
contenidos se presentan también los objetivos planteados en el programa del MEP del
2017, lo que sugiere un apego total a dicho documento oficial.

En cuanto a la corriente metodologica que se sigue en este, segun el prologo, es la
accional. Se anuncia también que la estructura de cada una de las cinco unidades propuestas

toma en cuenta las cuatro habilidades comunicativas que conducen al cumplimiento de

75 Por no encontrarse disponible en el mercado en el momento en que se realizd esta investigacion, este
manual no se analizo.
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tareas al final de cada leccion. En cada unidad se encuentran las siguientes secciones: Je
comprends ‘comprendo’, J’écris ‘escribo’, J’écoute ‘escucho’, J'interagis ‘interactuo’,
Lexique ‘léxico’, grammaire ‘gramatica’, phonétique ‘fonética’, Savez-vous ‘sabe usted’

(elementos culturales). Este modelo es el mismo para los dos manuales.

Ademas, al principio de cada manual se incluye una seccion llamada evaluacion
inicial, la cual es un diagnostico para conocer el nivel de comprension de la materia de los
estudiantes. Asimismo, hay una seccion al final de cada unidad llamada Je m ‘entraine ‘yo
me entreno’, la cual tiene como fin que el estudiante se entrene de manera individual para
profundizar sobre ciertos temas y para que reflexione sobre su aprendizaje. Finalmente, se
propone una seccion llamada Je me prépare pour [’examen ‘Me preparo para el examen’,
en la que se proponen ejercicios para entrenar a los estudiantes para las evaluaciones

sumativas.

La entrada en estos manuales es sobre todo a traves del Iéxico. Se proponen
actividades que permiten que el estudiante entre de manera progresiva en el aprendizaje de
la lengua extranjera. La gramatica se estudia bajo un enfoque deductivo y explicito en el
que siempre se enuncian las reglas del contenido en cuestion y posteriormente se proponen
ejercicios para practicar. En cuanto al estudio del vocabulario, tal y como se dijo
anteriormente, es prioritario: ademas de tablas con léxico, hay listas y también imagenes
que ilustran las palabras organizadas por areas tematicas. La fonética esta integrada a las
actividades del manual y tiene una manera muy particular de presentarse. En cada unidad se
presenta uno o varios sonidos en cinco pasos: el estudiante debe escucharlo (on entend),
luego conocer el grafema que representa al sonido en cuestion (on écrit), posteriormente lo
pronuncia en voz alta con la ayuda de diagramas y de algunas caracteristicas articulatorias
del sonido y finalmente se presentan ejemplos de como se escribe y pronuncia el sonido.
Este es el unico manual que presenta un trabajo sistematico de la pronunciacion en el que se

va mas alla del estudio de la grafia-fonia y de la discriminacion auditiva.

En lo referente a las competencias comunicativas, se plantean ejercicios tanto de

comprension oral como escrita, de produccion oral individual y en parejas, y algunos
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gjercicios en los que tienen que producir oraciones de forma escrita. En cuanto a los
ejercicios y soportes, son muy variados; sin embargo, los documentos de partida de cada
secuencia son todos didacticos. EI manual presenta ejercicios de escucha, los cuales son

también didacticos.

Ademas de la metodologia para trabajar la fonética, otro elemento innovador de este
manual es que se proponen ejercicios y documentos en los que se le solicita al estudiante
que se exprese en espafiol, a proposito de temas interculturales o de su experiencia. El
objetivo puede responder a la necesidad de que los estudiantes se expresen libremente sobre

el tema en cuestion. Un ejemplo de este tipo de actividades es el siguiente:

Lisez les situations suivantes et commentez-les avec vos camarades

“Juan desea estudiar cocina en Francia para volverse un gran chef. Gretel quiere pasear por
Luxemburgo, Bélgica y Suiza. A la profe Fiorella le gustaria hacer un intercambio con algun colega
en Quebec. A lvan le propusieron hacer servicio comunitario en Haiti.

¢Cémo se puede lograr lo que cada uno se propone?

¢ Qué relacién existe entre lo que ellos quieren y la lengua francesa?

¢Por qué es importante aprender lenguas extranjeras? (2018: p. 35).

El objetivo de este ejercicio es expresarse sobre la pertinencia del aprendizaje de
lenguas extranjeras. Ademds, hay una sensibilizacion al tema de la francofonia. Otras
actividades plantean que el estudiante reflexione sobre temas de actualidad, como el acoso

escolar:

Commentez en espagnol:

-Racontez aux camarades si vous avez souffert du harcélement scolaire.
-Comment éliminer le harcélement scolaire?
- Parlez du cyber harcélement (2018: p.91).

El hecho de proponer actividades o documentos para que los alumnos puedan
expresarse en espafol les permite abordar temas de su contexto que son relevantes para su
formacion integral. Otro ejercicio del manual para séptimo afio redactado en espafiol es el

siguiente:

L’influence de la France au Costa Rica

Los monumentos franceses son los fieles representantes de una cultura que se ha expandido a
muchos paisesy Costa Rica no ha sido la excepcion. La cultura francesa ha enriquecido
enormemente la cultura costarricense (...) Gracias a la cultura francesa, la nuestra se enriquece dia
tras dia (2018: p. 38).
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Este extracto tiene como objetivo justificar por qué se debe aprender el francés.
Vemos como se retoman las ideas que han estado presentes desde finales del siglo XIX en
el discurso que legitima la ensefianza del francés en Costa Rica. Se considera que su mayor
atino es la herencia cultural de Francia hacia otros paises como Costa Rica. Los contenidos
culturales e interculturales estan presentes en algunas actividades del manual en las que se
invita al estudiante a descubrir informacion sobre Francia y en las que se invita también al

estudiante a reflexionar sobre su propia cultura.

Cabe preguntarse si el planteamiento del libro de texto Francais Interactif es una
propuesta realmente accional. Aunque los autores lo anuncien en la introduccion, en el tipo
de actividades propuestas se nota una tendencia mas hacia lo comunicativo. No se
proponen tareas, proyectos o actividades colaborativas en las que los estudiantes sean
actores sociales, ni actividades que busquen verdaderamente abordar los distintos saberes
expuestos tanto en el programa oficial como en el MCERL. Ademas, no esta claro que se
tomen en cuenta los componentes pragmatico y sociolinguistico; solamente se evidencia la
presencia del componente linguistico. En lo relativo a las tareas, no aparece ninguna en las
tablas de contenidos; solamente se exponen las listas de contenidos y los objetivos

correspondientes en el plan de estudios del MEP.

Los manuales de Le francais interactif se publican en el 2018, cuatro afios después
de la publicacién de los libros de texto Agir en classe de francais. Ambas series fueron
concebidas por los mismos autores, pero en distintos momentos, lo que conlleva
adaptaciones al contexto de ensefianza-aprendizaje del francés muy distintas. En el caso de
Agir en classe de francais, el plan de estudios vigente era el de 2005, mientras que en el
caso de Le francais interactif ya estaban en vigencia los programas del 2016, lo que
conlleva todo un replanteamiento de lo que se ensefia y como se ensefia en la clase de
frances. Esta claro que hay una evolucidn no solo en cuanto al planteamiento metodologico,

sino también en cuanto a la propuesta contenida en los manuales.
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3.4.2.2 Manuales francéfonos de la cuarta generacion

Ademas de los manuales anteriormente mencionados, se encuentran en el mercado
otros libros de texto que, por sus caracteristicas, no figuran en este analisis. Se encuentran
manuales comunicativos y con tendencias accionales. Para el publico adolescente se
localizaron los siguientes: Extra (Gallon, 2002), Le Mag’l (Gallon, Himber y Rastello,
2006), Agenda (Girardeau, Mistichelli et Baglietto, 2011), Adosphere 1 (Himber y Poletti,
2011); mientras que para el publico infantil se encontraron: Caramel 1 (Doring y
Veermersch, 2002), Alex, Zoé et compagnie (Samson, 2005), Grenadine 1 (Poletti,
Peccagninno y Chappey, 2003), Super Max (Denisot y Macquart-Martin, 2009) y Tip top
(Adam, 2010), Zoom (s.a., 2012), Zigzag (Vanthier y Schimitt, 2012), Ludo et ses amis
(Albero y Marchois, 2015) y para publico preescolar Tatou le Matou (Piquet y Denisot,
2002).

4. Conclusiones preliminares

4.1 Conclusiones sobre las politicas linguisticas y la ensefianza del francés en Costa Rica

4.1.1 Francia y sus politicas linguisticas actuales en relacién con Costa Rica

Las politicas linguisticas relativas a la difusion del francés en el extranjero han
influenciado las politicas linglisticas costarricenses desde hace décadas. En el capitulo 11 se
menciond el impacto que han ejercido en el ambito educativo algunas instituciones del
gobierno francés que se encuentran en Costa Rica y el papel que desempefian en la politica
linguistica relativa al francés. En el caso especifico del IFAC, su objetivo primordial ha
sido contribuir con la promocion y la difusién de la lengua francesa en el extranjero; para
cumplir con este fin, esta instancia forma parte de una red de cooperacion y de accién

cultural para que se tomen medidas concretas en materia de la promocion del francés.
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En la celebracién de la Francofonia del 2019, el presidente de Francia Emmanuel
Macron presenté’® una estrategia internacional para difundir la lengua francesa y el
plurilingliismo. Esta iniciativa es, segun sefialo el presidente Macron, el resultado de una
consulta masiva que se llevo a cabo durante el 2018, gracias a la cual se lograron recolectar
las opiniones de intelectuales, profesores, artistas, etc., sobre la lengua francesa. Asi, “la
stratégie s’articule autour de 33 mesures pour apprendre, communiquer et créer en francais,
dans I’objectif de faire du frangais I’une des grandes langues-monde de demain et un atout

dans la mondialisation” ’’.

Gracias a esta consulta, se propusieron tres pilares que definiran las politicas
lingtisticas para la difusion del francés. EI primero es concentrarse en el aprendizaje del
francés y, por ende, en su transmision. Por ello, Francia se comprometio a apoyar a los
paises francdfonos y especificamente africanos, sin dejar de lado los paises en los que la
lengua francesa ocupa un lugar importante. EIl segundo pilar es comunicar. Partiendo de la
idea de que el francés es lengua oficial en organismos internacionales tales como la ONU,
Union Europea, Unidn Africana y Juegos Olimpicos, Macron pretende que esta lengua sea
una de las tres mas importantes en el mundo, razén por la cual se comprometio a llevar a
cabo una difusién mayor en Internet, sobre todo tomando en cuenta temas como la
economia y la diplomacia europea y multilateral. Finalmente, se propone como tercer pilar
crear en francés. Con este Ultimo punto se pretende reinventar el futuro del francés por
medio de la creacidn literaria, cinematogréafica y artistica en general, y, de esta manera,
propiciar intercambios y movilizacion de artistas y de sus obras, con el fin de crear un

espacio francéfono comdn.

Estas ideas socializadas por el gobierno francés tendran, sin lugar a dudas, una gran
influencia sobre las politicas a seguir por los paises francofonos y por los paises en los que
el francés ocupa un lugar privilegiado. En el caso de Costa Rica, el mayor impacto de esta
politica seré evidente sobre todo en lo que concierne al aprendizaje de francés. Uno de los

componentes del primero de los pilares, aprender, es reforzar la certificacion internacional

76 Informacion disponible en: shorturl.at/JXY58
7 Informacion disponible en: shorturl.at/JXY58
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del nivel de francés. Costa Rica, a partir del 2021, busca proponer una prueba de dominio
linglistico en lugar de la prueba de Bachillerato, lo que supone grandes cambios
metodologicos, puesto que las pruebas del DELF implican el desarrollo de las

competencias de lectura, escritura, comprension oral y produccion oral.

Luego de haber analizado el papel de los manuales y de los programas citados en la
historiografia, es evidente que el papel que Francia ha desempefiado en el contexto
costarricense ha sido hasta el momento, el de dictar parametros, politicas linguisticas y
didacticas para la ensefianza del francés. Sin embargo, estas pautas que Francia impone
alrededor del mundo se conciben Unicamente desde un punto de vista eurocentrista en el
que domina la idea de Francia como punto de referencia del francés. Adicionalmente, estas
pautas van acordes a las exigencias politicas y econémicas, dejando en segundo lugar
problematicas que surgen desde un plano didactico y, mas grave aun, que no toman en

cuenta las especificidades de los contextos en los que la lengua va a ser ensefiada.

En este sentido, los programas y los manuales son los testigos de como este
referente se adapta al contexto costarricense. Con la revision de documentos que se llevo a
cabo, se puede constatar que, si bien es cierto que hay evolucion en cuanto a la metodologia
de la lengua francesa, hay elementos que no han cambiado, como lo es la vision romantica

que busca reproducir ideales y clichés sobre la cultura francesa y sobre Francia.

4.1.2 Politicas lingUisticas y la planificacion lingiistica: los programas oficiales del MEP

Si partimos del concepto de Halaoui (2011) sobre politicas linguisticas, el cual se
define como un conjunto de acciones que tienen la lengua como objeto, podemos afirmar
que, en el caso del francés en Costa Rica, las politicas linguisticas han sido definidas de
manera indirecta, debido a los programas oficiales del MEP. En los inicios de la ensefianza
del francés en Costa Rica, hubo un decreto de la Republica en el que se aprobaba la
ensefianza del francés; asimismo, se han desarrollado acuerdos a nivel institucional
(CONESUP) que dan cuenta de cambios importantes a este respecto. Sin embargo, tal y

como lo comprobamos en las paginas anteriores, estos documentos no son NUMErosos, Y,
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por ende, los programas oficiales del MEP y algunos documentos escritos tanto a nivel
nacional como internacional han ido marcando el desarrollo y evolucion de esta materia. A
nivel nacional, los documentos méas importantes son los programas oficiales del MEP, pues
han marcado la pauta en cuanto a qué se ensefia y como se ensefia. Asimismo, documentos
como los escritos por Antich (1959, 1970, 1973) fueron de gran importancia en el
desarrollo de las politicas linglisticas en Costa Rica. En el caso de documentos
internacionales, podemos citar algunos que han incidido de manera directa o indirecta en
como se ensefia el francés en Costa Rica, a saber, el Francais fondamental ‘Francés

Fundamental’, el Niveau Seuil ‘nivel umbral’ y el MCERL.

Cabe mencionar que, en el caso de la mayoria de los programas del MEP, estos
documentos pueden constituir politicas lingtisticas de tipo explicito, ya que segun Halaoui
(2011) se concretan por la via escrita y contienen, al menos, una serie de objetivos, una
justificacion y las modalidades de su realizacion.

Segun Tovar (citado por Pereira, 2013: p.387), los programas podrian también
clasificarse dentro de los resultados de la planificacion linguistica, puesto que en este
estudio nos centramos en el &mbito educativo y lingiistico. Se habla aqui de planificacion
linguistica, ya que los programas tienen también la funcion de asegurar la sobrevivencia del
francés en el sistema educativo. Recordemos que, segun Grabe y Kaplan (citados por
Pereira, 2013: p. 385), los asuntos relativos a la planificacion linguistica en el &mbito
educativo responden a asuntos curriculares y administrativos, y precisamente estos dos
factores son los que van a definir la manera en como un idioma sera ensefiado en el sistema
escolar. Esta es la principal funcion que han tenido los programas oficiales, al menos a

partir del siglo XX.

Gracias a la historiografia construida, se nota una clara evolucion en cuanto a como
se ensefa la lengua francesa y las bases tedricas y metodologicas que han ido sustentado su
ensefianza : desde el primero de los programas oficiales de 1892, en el que se citan listas
con una serie de contenidos, hasta el programa del 2016, en el que no solamente se

encuentran postulados tedricos que sustentan la propuesta, sino también consejos
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metodoldgicos para los docentes, ademas de objetivos, contenidos y muchos otros

componentes de orden curricular.

A continuacion, se presenta una cronologia de los programas oficiales localizados
de 1892 al 2016:

1892 1959 1972
( 1909 ( 1956 ( 1978
( 1929 ( 1951 ( 1991 2016
( 1939 ( 1940 ( 2001 | 2006

Figura 2 Cronologia sobre la publicacion de programas oficiales del MEP
Elaboraci6n propia
Vemos cdmo en esta cronologia se puede constatar que, desde que en el decreto
nacional de 1892 se inicia con la ensefianza del francés en educacién secundaria, ha habido
una constante en las propuestas del MEP. Se puede apreciar también que la publicacion de
programas por parte del MEP se ha hecho de manera bastante continua, a excepcién de los
periodos entre 1959 - 1972 y 1978-1991, durante los cuales no se localizé ningln otro
programa. Cabe mencionar que el programa de 1940 no es una publicacién del MEP, sino
que se trata del programa propuesto para el Liceo de Costa Rica, el cual més tarde se aplicd

en otras instituciones. Dada su relevancia, se decidié tomar en cuenta para esta cronologia.

Una vez mas se puede constatar que la institucién encargada de adoptar las politicas
provenientes de Francia al contexto costarricense es el MEP. Desde un punto de vista tanto
sociolinglistico como didactico, esta es una gran responsabilidad, ya que el MEP se

encarga de interpretar y de apropiarse de las estructuras abstractas impuestas em las
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politicas linglisticas provenientes de Francia que sustenten el cambio. Si bien es cierto que,
segun el andlisis de este capitulo, un cambio de programa implica un cambio de principios
metodologicos en la didactica de la lengua, estos cambios no siempre tienen la acogida que
se espera. Tal es el caso del ultimo programa en el que se anuncian cambios metodologicos
que implican que la poblacién de docentes conozca y comprenda las Ultimas tendencias
dictadas en el MCERL sin tomar en cuenta la realidad profesional de los docentes y, mucho

menos, la realidad de las aulas costarricenses.

4.1.3 El modelo de Cooper sobre la planificacién lingiistica y las innovaciones

Partiendo de los parametros sugeridos por Cooper (1997), resefiados en el marco
tedrico (Capitulo 1) resumiremos cémo la planificacion linglistica y, especificamente las
innovaciones se han presentado en el contexto costarricense en relacidn con la ensefianza y

aprendizaje del francés partiendo de la historiografia construida en este estudio.

4.1.3.1 ;Quién?

Tal y como se ha mencionado, en el caso de la ensefianza del francés en Costa Rica,
las politicas linguisticas son dictadas por el MEP y la planificacion linguistica se da
mediante la concepcidn, publicacion y socializacion de los programas oficiales. Sobre todo,
en los ultimos sesenta afios, la redaccion de estos documentos oficiales ha sido liderada por
la Asesoria nacional de francés. Adicionalmente, se proponen comisiones en las que
colaboran representantes de las universidades estatales, docentes de primaria y secundaria y
funcionarios de la Cooperacion Internacional Francesa. Se puede afirmar que, en el caso
especifico de Costa Rica, cada uno de los programas oficiales ha sido una innovacion, pues
ha sido gracias a estos documentos que se ha podido trazar la evolucion de la ensefianza y

aprendizaje de este idioma.

En lo relativo a quienes difunden esta innovacion, la Asesoria nacional de francés es

la instancia encargada de su difusion e implementacion. En el caso del programa del 2016,
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las asesoras nacionales se dieron a la tarea de ir a lo largo y ancho del pais a presentar
dichos programas en las sedes regionales.

En cuanto a las caracteristicas de quienes adoptan esta innovacion, los primeros que
intervienen son los docentes en ejercicio. Cabe recalcar que los programas son
imposiciones institucionales, a fin de cuentas. Mediante los programas y planes de estudio,
el MEP logra difundir las pautas politicas, metodologicas y linguisticas que las personas

docentes deben acatar para el ejercicio de su profesion.

Esté claro que, ademas de las y los docentes y asesoras, se deben tomar en cuenta
los estudiantes de francés tanto de primaria como secundaria, pues son usuarios de estos

documentos.

4.1.3.2 ;Qué?

Para Cooper (1997), al hablar de qué es lo que se adopta, se debe tomar en cuenta
tanto la forma como la funcién. Como forma entenderemos la estructura de la innovacion,
mientras que, como funcidn, se define el propdsito con el que se planifica la innovacion. La
adopcion de un programa oficial depende, segun se estudié en paginas anteriores, de varios
factores. Uno de ellos son las politicas internacionales sobre la ensefianza aprendizaje del
francés, las cuales nacen muchas veces de cambios surgidos en el contexto europeo. Otro
factor puede ser el metodoldgico, pues, cuando se adopta una nueva corriente metodoldgica
0 préacticas pedagdgicas innovadoras, generalmente las instituciones deben readaptar las
politicas linguisticas existentes y, por ende, la planificacién linguistica para poder
incluirlas. En cuanto al programa del 2016, se puede afirmar que presenta varias
innovaciones de orden tedrico: se adoptan definiciones de la perspectiva accional (tarea,
proyecto), corriente en boga desde hace ya dos décadas; se toman en cuenta las
dimensiones sociales y psicologicas de las y los estudiantes; se aborda el uso de la
tecnologia en clase, y se presentan otros temas de indole didactico cuyo objetivo es
capacitar al docente que va a usar este programa.
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El andlisis de los programas oficiales sugiere que en el caso del francés se ha dado
una clara evolucion en cuanto a qué se ensefia. Asi, pasamos del primer programa de 1892,
basado en una lista de contenidos gramaticales, al de 2016 en el que se lleva a cabo una
propuesta compleja que resulta no solo de los avances en la didactica de lenguas
extranjeras, sino también de campos conexos como la psicologia e incluso la

sociolinguistica.

Adicionalmente, no podemos dejar de lado el hecho de que la planificacion
linguistica depende de las politicas ministeriales de cada gobierno. Por esta razon, muchas
veces hay rupturas en los procesos y también es usual que se presenten cambios abruptos
debido al cambio de gobierno, y, por lo tanto, de politicas nacionales como ministeriales.
Desde un punto de vista institucional, las politicas de un ministro no compaginan
necesariamente con las de su predecesor, por lo cual, pese a que no se publiquen las nuevas

lineas por seguir, pueden provocar rupturas en lugar de avances.

4.1.3.3 {Cuando?

Las innovaciones en materia de planificacion linglistica en lengua francesa se han
dado en Costa Rica como resultado de los cambios metodoldgicos en materia de la
didactica de la lengua en su gran mayoria. Francia dicta los cambios que deben acatarse a
nivel internacional por medio de sus instituciones en el extranjero y, posteriormente, se
adaptan a cada pais. Cada uno de los programas oficiales publicados desde el afio1892
hasta el 2016 han marcado la ensefianza del FLE en Costa Rica y ha hecho sus aportes en
cuanto a las innovaciones en la ensefianza-aprendizaje de esta lengua y a las tendencias

didacticas en boga.

En el caso especifico del programa del 2016, es evidente que el momento en el que
se socializé fue de gran relevancia para la historia de la ensefianza aprendizaje del francés
en Costa Rica, ya que se publicéd justo después de que Costa Rica fuera aceptado como
miembro observador de la OIF. Este hecho legitim0, en cierta medida, los cambios

metodoldgicos propuestos en el programa vigente.
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4.1.3.4 ;D6nde?

Este factor tiene que ver con el lugar definido socialmente en el que tienen lugar las
interacciones mediante las cuales se difunde la innovacion. En el caso de la adopcion de los
programas por parte del personal docente, tradicionalmente se ha optado por realizar
reuniones dirigidas por las asesoras nacionales de francés para comunicar los cambios que

se van a implementar.

Ademas de esta practica, muchas veces colaboran docentes de las universidades
estatales para capacitar a sus colegas por medio de talleres sobre las novedades, los
programas y sobre como llevarlas concretamente al aula. Otros espacios como las reuniones
de la ACOPROF han sido también de gran importancia para difundir y discutir las
innovaciones que han tenido que implementarse con el paso de los afios. Es relevante
sefialar que, segun Cooper (1997), las interacciones sociales son precisamente los cauces
por los que_circulan las innovaciones, razén por la cual las reuniones son esenciales, asi

como la difusion que se les pueda dar por medio de redes sociales, por ejemplo.

4.1.3.5 ¢ Por qué?

Para Cooper (1997), este aspecto se relaciona con los fines o intereses en la
innovacion. Los intereses perseguidos obedecen a politicas internacionales relativas a la
difusion del francés en el mundo; asimismo, los cambios se han dado con el objetivo de
renovar las practicas metodoldgicas de la materia para que se de un mayor impacto en la
difusion de la ensefianza-aprendizaje de la lengua. En ultimas tendencias internacionales en
didactica, el aprendizaje de lenguas extranjeras busca que el estudiante sea capaz de
desenvolverse eficazmente en contextos comunicativos reales, lo que corresponde a las

propuestas de los programas oficiales del MEP.

4.1.3.6 ;COmo?

Segun Cooper (1997) el como se refiere al proceso mediante el cual se comunica la

innovacion. Basandonos en los documentos analizados en este capitulo, podemos afirmar
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que en este proceso, encontramos distintas etapas: en primer lugar, Francia generalmente
dicta el cambio que se desea introducir. También hay cambios propios del contexto
educativo costarricense que pueden impulsar una o varias innovaciones. Posteriormente, el
MEP realiza la contextualizacién de las propuestas que se concretiza en la redaccion del
programa, que se somete a revision por parte de comisiones interinstitucionales. En una
etapa ulterior, se informa a los docentes sobre los cambios por adoptar para culminar con la
implementacion del programa en cuestion. Ademas del MEP, es imperativo mencionar que
en este complejo proceso intervienen distintos grupos de docentes que socializan estas
innovaciones; tal es el caso de la ACOPROF, asi como de instituciones como la Embajada
de Francia, el IFAC e incluso las universidades estatales por medio de proyectos de
formacion continua (UNA, UCR, UNED).

En cuanto a la implementacion y seguimiento de los programas oficiales del MEP,
quedan aun vacios por llenar, pues se carece de herramientas de seguimiento. Tomando en
cuenta que el francés es la Unica asignatura que no cuenta con asesores regionales, es muy
dificil medir el alcance real de estos programas en el territorio nacional. Asimismo, se debe
reflexionar en cuanto a los usuarios de las innovaciones y en la formacién continua
apropiada para que las personas docentes en ejercicio puedan cumplir de manera idonea

con la puesta en practica del programa oficial vigente.

Adicionalmente, estas innovaciones se plasman en la redaccion y publicacion de
manuales, los cuales se cifien a lo estipulado en los programas oficiales del MEP. Por lo
anterior, se puede afirmar que la innovacién llega a las aulas tanto por medio de la

implementacién de los programas como de los manuales elegidos por el docente.

4.2 Conclusiones preliminares sobre los manuales

Luego de haber establecido las cuatro generaciones de manuales y obras didacticas
para la ensefianza del frances localizados, se puede concluir que hay una clara evolucion

metodoldgica desde finales del siglo X1X y hasta nuestros dias. Sin embargo, prevalece la
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idea de que la lengua francesa es dominada por Francia; asi lo muestran las imagenes y
elementos culturales en los que se enaltece la cultura francesa como una cultura que se debe
admirar e imitar. Este discurso esta presente desde los inicios de la ensefianza del francés en
Costa Rica y prevalece hoy en dia. Indudablemente, los manuales son producto no solo de
la evolucidn en cuanto a la ensefianza de esta lengua en Costa Rica, sino también desde un
punto de vista ideoldgico, pues los autores plasman en los manuales ideas y juicios de valor

sobre la cultura y lengua francesa, tal y como se mostro en paginas anteriores.

Otro elemento importante en cuanto a la metodologia es que a través de los afios se
ve una evolucién en cuanto a la manera de ensefiar la lengua en los libros de texto; sin
embargo, hay a menudo un traslape de principios didacticos, es decir que en muchos casos
se encuentran libros de texto en los que hay presencia de elementos de la metodologia
tradicional pero también hay elementos comunicativos o del método directo. Otra constante
que se encontrd, como resultado del analisis de estos manuales, es que se haya una marcada
preferencia por ensefiar a partir de una entrada gramatical en el caso de los libros para
adolescentes y, en el caso de los manuales infantiles, la entrada es mas bien por medio del
Iéxico. En general, hay una preferencia por los ejercicios escritos, incluso en los libros de la

la cuarta generacion, los cuales pertenecen a la metodologia comunicativa y accional.

4.2.1 Parametros de andlisis de manuales de Choppin

Al tratarse de objetos muy complejos, Choppin (2001) propone una serie de
parametros para caracterizar la evolucion de los manuales. A continuacion, se presentan las
principales caracteristicas y comentamos brevemente, a modo de resumen, las

caracteristicas del macro corpus analizado en este capitulo.

4.2.1.1 Estatuto y funciones del manual

Los manuales que componen el macrocorpus tienen como objetivo mediar entre el

docente y el estudiante. Estos son producto de elecciones que obedecen tanto a la
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formacion de los docentes autores de los manuales en cuestién como de aspectos propios
del contexto costarricense y también internacional. La mayoria de los manuales transmiten
también representaciones sobre la cultura francesa y se encontraron elementos ideoldgicos
que, aunque no son objeto del analisis de esta investigacion, deben ser mencionados. Uno
de ellos es que Francia sigue siendo el punto de referencia lingtistico y cultural en los

manuales, y, por lo tanto, en la ensefianza del francés en Costa Rica.

4.2.1.2 El manual como herramienta pedagogica

Los manuales analizados son herramientas pedagogicas disponibles en un mercado
en el que hay competencia, sobre todo si hacemos referencia a los manuales de la cuarta
generacion. Todos los manuales localizados se hallan en formato impreso y una
caracteristica que comparten es su bajo costo en relacion con los manuales franc6fonos

encontrados en el mercado nacional.

4.2.1.3 La naturaleza del publico

La gran mayoria de los manuales estudiados se dirigen a adolescentes; una menor
cantidad se dirigen a la nifiez. No se localizd6 material especializado para edades
preescolares, para adultos o para adultos mayores; sin embargo, es importante recalcar que
el MEP ha publicado obras didacticas dirigidas a la Educaciéon nocturna y al Bachillerato
por Madurez. Todos los manuales que se localizaron fueron elaborados pensando en un uso
individual en clase; los libros de texto se elaboraron pensando, en primer lugar, en los

estudiantes y, en segundo lugar, en los docentes.

Ademas, es necesario resaltar que otra caracteristica que comparten los usuarios de
estos métodos es que se trata de estudiantes cautivos, es decir, que no eligieron esta
materia, Sino que es una imposicion. Se trata de un publico bastante homogéneo, pues los

usuarios estan ubicados en un mismo nivel y tienen edades similares.
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4.2.1.4 Objetivos

Sobre todo a partir de la tercera generacion de manuales se puede afirmar que los
objetivos son explicitos. El usuario sabe lo que aprende y para que lo aprende en la mayoria
de los casos, siguiendo lo que dicta el programa oficial del MEP. En el corpus de manuales

prevalece el aprendizaje de contenidos gramaticales y léxicos.

4.2.1.5 Los docentes

Choppin (2001) menciona como ultimo punto de la lista de criterios relativos a los
docentes. Hace referencia a su nivel de formacidn, al conocimiento de los contenidos y a su
aptitud para utilizar herramientas pedagogicas de las que puede disponer. El corpus de
manuales analizado fue elaborado en su totalidad por docentes de francés, en su mayoria

costarricenses y formados también en Costa Rica y Francia.

Los parametros de Choppin (2001) son de gran utilidad para resumir lo esencial de
los manuales analizados. Sin embargo, no se debe obviar que un analisis de manuales, sea
de corte historico o didactico, es muy complejo, y que en su elaboracién intervienen, por
una parte, elementos propios del contexto costarricense en materia de la ensefianza en
general y, por otra parte, elementos de la ensefianza de lenguas del contexto internacional
que dicta también las pautas de la ensefianza del francés.

En relacion con los programas oficiales, hemos visto como en Costa Rica los
manuales locales reflejan las politicas linguisticas presentes en los manuales. A pesar de
esta caracteristica que los une, Choppin (2001) insiste en que cada manual es un producto
distinto y que “no podria constituir mas que una de las multiples lecturas posibles del
programa, la libre competencia entre las editoras, las innovaciones tecnoldgicas, las
selecciones pedagodgicas y las aplicaciones ideologicas suscitan productos distintos”
(p.211).
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Cabe mencionar que, a partir de la segunda generacion de manuales, hay una
convivencia cada vez mas marcada entre los manuales costarricenses y francofonos; sin

embargo, en la cuarta generacion, se localizaron mas manuales nacionales que francéfonos.

Se puede afirmar que los manuales, aunados a los programas oficiales del MEP,
constituyen la esencia de la historia de la ensefianza aprendizaje del francés en Costa Rica.
Para Choppin (citado por Pasquale, 2014), el manual “devient un témoin privilégié des
évolutions qu’une discipline donnée ainsi que de son enseignement : en effet, il est censé
porter témoignage de 1’état d’une discipline et des conceptions méthodologiques et
didactiques plus ou moins a la mode, a un moment donné” (p.102-103). Sin lugar a dudas,
en el caso de Costa Rica, los manuales descritos dan cuenta no solo de la evolucion de qué
se ha ensefiado, sino que también brindan pistas para comprender la evolucion de como se

ha ensefiado esta asignatura en este contexto en particular.
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Capitulo I

Analisis de la variacion linguistica en el corpus de
manuales de la cuarta generacion

En este capitulo se expone el analisis de cdmo se presenta la variacion diafasica, la
diastratica y la diatopica en el corpus de manuales seleccionado. Se describen también
algunas tendencias encontradas en la variacion adquisicional presentes en los manuales.
Después de exponer estas dos partes, se presentaran las principales caracteristicas del FR

presente en los manuales.

3. Introduccién

Tal y como se menciond en el capitulo anterior, el corpus de manuales de la cuarta
generacion esta compuesto por 23 manuales. Todos ellos presentan caracteristicas del
enfogque comunicativo con algunas actividades que se aproximan a los planteamientos de la

perspectiva accional, como los proyectos y las tareas.

El analisis que se expone a continuacion parte de un estudio de cada manual. La
informacidn que da cuenta de la variacion en cada libro de texto fue incluida en la matriz de
analisis (ver anexo 2). Para realizar un adecuado andlisis de este fendbmeno segin los ejes
expuestos en el capitulo I, se hace referencia a dichas matrices y, adicionalmente, se plantea

una discusion tomando en cuenta la teoria expuesta también en el capitulo I.

4. La variacion diatopica, diafasica y diastratica en el corpus de manuales
de la cuarta generacion

4.1 La variacion diatdpica

La variacion diatdpica o geolectal da cuenta de los fendbmenos que ocurren en un

espacio geografico dado. En el caso de los manuales analizados, pese a tratarse de libros
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para la ensefianza del idioma franceés, las referencias a sus variedades geolectales, tanto

dentro como fuera de Francia, son casi inexistentes.

A pesar de que en algunos manuales se haga constante referencia a Francia por
medio de imagenes de la capital o de fotografias de personajes conocidos a nivel mundial,
como en el caso de On y va (Salas, 2013) y en Le francais interactif (Porras y Gamboa,
2017), no se explicita el modelo de lengua que se ensefia; es decir, no se especifica qué

variedad de francés se ensefia.

Cuando se encuentran referencias al francés de Francia, no son de tipo linglistico
sino mas bien informativas, relacionadas a contenidos culturales. En Francais Pratiques 7
(Santillana, 2008), se localiz6 la siguiente informacion : “Paris est la capitale de la France.
Ony trouve les ministres, I'Assemblée nationale (chambre de députés), les ambassades, des
théatres, les bureaux des grandes entreprises, le Palais de I’Elysée ou réside le Président de
la République, Jacques Chirac” (p. 24). Vemos cOmo en este ejemplo se expone
informacién sobre Francia, es decir que de manera implicita se sitla la lengua que se
ensefia en ese contexto en particular. De igual manera, en el corpus analizado hay
referencias a otros paises francéfonos. Tal es el caso de Plus Facile 3 (Nufiez y Vargas,
2009), en el que se abordan aspectos cotidianos e informacion general de Canada.
Asimismo, se mencionan otros paises como Bélgica y algunos paises africanos. La
informacion presente se introduce por medio de imagenes y documentos escritos tanto
auténticos como pedagogicos. En Francais pratique 7 (Santillana, 2008) también se
menciona Canada : “J’y ai beaucoup appris sur Montréal. Moi je suis toujours occupée au
college : j’y vais du lundi au vendredi (a Québec il n’y a pas de cours le samedi)” (p. 18).
En estos ejemplos se puede constatar que, aunque se mencionan los paises francéfonos, no

se presenta informacion de tipo linguistico.

Esta situacion paradogjica es, segun sefialan autores como Detey (2017) y Petitpas
(2010), una constante en la ensefianza de lenguas extranjeras. En los libros de texto se
encuentra informacion principalmente turistica de algunos paises francofonos, pero no

referencias linglisticas sobre estas variedades. Para Wolton (2008), presentar la francofonia
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tomando en cuenta la dimension linguistica permitiria abordar verdaderamente la

diversidad:

Comment parler de diversité culturelle dans la francophonie, si celle-ci est incapable de reconnaitre
sa propre diversité linguistique ? Les écrivains de langue francaise ne sont-ils pas partout dans le
monde les premiers créateurs d’une langue en perpétuelle invention ? (Wolton, 2006 : p.91).

Barbier (2015), por su parte, sostiene que es esencial que el FR contemple variantes
francéfonas, ya que incluirlas justifica, en cierta medida, que se valorice la comunicacién
entre paises francofonos : “elle permet de préserver une unité¢ de langue qui assure la

cohérence et I’intercompréhension dans le monde francophone” (p.69).

A continuacion, se expondra la informacion referente al eje diatopico tomando en

cuenta como se presenta la variacion en los planos gramatical, 1éxico y fonético.

4.1.1 Gramatica

En Ony va 9 (Martinez, 2013), se localizé informacion relativa al plano gramatical,
para el cual se indica lo siguiente: “Actuellement en France on utilise de plus en plus le
futur proche dans la langue parlée” (p.21). En esta cita se afirma que el futuro perifrastico
se usa cada vez mas en Francia, suponemos que en contraste con el futuro simple. Al
respecto, es importante mencionar que, si bien es cierto que existen trabajos (Fleischman,
1983 y Barcel6, 2007) que apoyan el argumento de que se encuentra en marcha un proceso
que puede conducir a la desaparicion del futuro simple. Trabajos recientes (Abouda y
Skrovec, 2017) apoyan la hip6tesis de que ambas formas se complementan desde un punto
de vista sincrénico. Proponen que esta complementariedad se presenta aun en los empleos
especificos de cada forma; sin embargo, reconocen que el futuro perifrastico compite con el
futuro simple sobre todo en sus valores que son asumidos cada vez mas por el futuro
perifrastico. Vemos como, segun estos autores la diferenciacion entre el uso de estas dos
formas no depende tanto de un analisis en el que el geolecto intervenga; se trata de un

cambio linglistico que esta en proceso y que no depende del eje diatdpico.
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4.1.2 Léxico

Para autores como Detey et al. (2010), el 1éxico es el componente linguistico en el
que es mas evidente la variacion diatdpica. Para estos autores, el 1éxico de una lengua no
puede constituir un conjunto cerrado; al contrario, es el componente mas dindmico y varia

debido a, por ejemplo, la adopcion de préstamos, o bien de la creacidn de nuevas palabras.

Por lo anterior, variacionistas como Valdman (1999) sefialan que en el ambito de
lenguas extranjeras es muy frecuente que la variacion diatdpica se introduzca también por
medio del léxico. A este respecto, indica que es comin que los profesores de lenguas
extranjeras desvaloricen o caricaturicen algunas variedades francéfonas. Cita el ejemplo de
profesores de francés estadounidenses: “de nombreux enseignants américains ne
commentent les particularités québécoises qu’en vue de provoquer I’amusement, voire
I’hilarité” (Auger et Valdman, 1999: p. 406).

En contraste con la teoria expuesta, en el corpus se localizd Unicamente una
referencia explicita a la variacion diatdpica en Le francais créatif 7 (De Garcia, 2014) : “En
France, on ne parle pas de race mais on emploie souvent des expressions pour marquer
’origine géographique” (p. 51). La misma cita se encontro en el libro de texto Le frangais
créatif 8 (Aguero, 2014). Esta informacion sugiere que el uso de la palabra race ‘raza’ en
Francia no debe utilizarse como sindénimo de etnia y que las y los estudiantes deben mas
bien referirse al gentilicio si desean hacer referencia a alguna etnia en particular. Sin
embargo, esta informacion es dificil de comprobar incluso desde una perspectiva diatopica,

pues se carece de datos para poder afirmar que se trata de un uso exclusivo de Francia.
Asi, el corpus de manuales no presenta lo expuesto en la teoria en la que se indica

gue en los manuales es el Iéxico el tipo de variacién mas frecuentemente incluida.

4.1.3 Fonética

En el componente fonético se encontrd informacién implicita en relacion con el eje

diatépico. Se menciona, por ejemplo, el caso de las vocales nasales, en Plus facile 1 (NUfiez
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y Vargas, 2009), que hay cuatro vocales nasales [&], [0], [E] ¥ [¢e], pero no se consigna
ninguna informacion acerca de como pronunciarlas y mucho menos se sefiala que su
realizacion tiene que ver con aspectos geolectales. Estos sonidos se citan en tres ocasiones
(p. 54, p.65 y p.73). Los mismos sonidos se encontraron en Plus facile 1 (Nufiez y Vargas,
2009: p. 54, p. 73) y en Plus facile 2 (NGfiez y Vargas, 2009: p.14, 19). En el caso del
manual Le frangais créatif 7 (De Garcia, 2014) y en Le frangais créatif 8 (Agiero, 2014),
se mencionan también las cuatro vocales nasales; no obstante, no se consigna informacion
acerca de su uso, ni desde un punto de vista diatopico ni tampoco desde un punto de vista

articulatorio.

Con respecto al uso de las vocales nasales, Detey et al. (2010) sefialan que
lingistas como Martinet (1945, 1958) y Léon (1983) sostienen gue en francés se presenta
la desapariciéon del contraste entre [§] y [¢e]. Llama la atencion que en los manuales
costarricenses citados se mencionan las cuatro vocales nasales, ya que incluso en manuales
francéfonos como Festival 1 (Poisson-Quinton, Maheo-Le Coadic y Vergne-Sirieys, 2005)
y Ohlala 1 (Favret et al., 2003), por citar solamente dos ejemplos, se proponen solamente
tres vocales nasales, a saber [d], [0] y [E]. Existe otra posicién (Detey et al., 2010) que
indica que el contraste se mantiene en el sur de Francia, en la variedad llamada Francés
Meridional. Se apunta también que las regiones del norte de Francia presentan una
tendencia a neutralizar esta oposicion en favor de [g] y se concluye que el sonido [¢&] se
mantiene Unicamente en la pronunciacion del articulo indefinido un ‘uno’. Grévisse y
Goosse (1993) apunta lo siguiente: “Dans une partie importante de la France, notamment

dans la région parisienne et dans 1’Ouest [¢e] tend a disparaitre, absorbé par [£]” (p.33).

Otro dato encontrado se refiere a las vocales orales [a] y [a]. En Plus Facile 1
(Nafez y Vargas, 2009), se presenta el simbolo fonético [a] en varias paginas del manual
(p.36, p.46, p.54, p. 65, p.80). Pese a ello, tal y como es el caso de las vocales nasales, no se
brinda ninguna informacion referente a su uso o indicaciones de como pronunciarla. Para
Detey et al. (2010) el contraste entre [a] y [a] ha ido desapareciendo en Francia y el
resultado es “une voyelle moyenne, ni trés antérieure, ni trés postérieure” (p.151). Por el

contrario, este contraste es estable en el francés de América del Norte y particularmente en
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el francés de Quebec. Segun apuntan Ostiguy y Tousignat (citados por Detey et al. 2010),

se presentan incluso toda una gama de posibles realizaciones fonéticas.

Vemos cOmo, tanto en el caso de las vocales nasales como en el caso de las vocales
[a] y [a], su realizacion depende efectivamente de factores geolectales y en los dos

manuales que se citan estos sonidos no se consigna ninguna explicacion al respecto.

4.2. La variacion diafésica

Este tipo de variacion se refiere al uso de la lengua en contexto. Para Favart (2010),
cuando se desea describir este tipo de variacion se recurre a términos tales como “nivel”,
“registro”, “género”, “estilo” ¢ incluso “variedad estilistica o funcional”. Detey et al.
(2010) sefialan que lo diafésico es dificil de analizar, ya que es complejo excluir los rasgos
diatopicos, diastraticos e incluso diacronicos de este eje. Para estos autores, esta dificultad

reposa en lo siguiente:

Cette démarche de définition est délicate a mener, car le paralléle qu’elle établit inévitablement entre
le domaine social et le domaine linguistique peut conduire a la multiplication des catégories et
opposition et a un certain degré de perméabilité de leurs frontieres (p.49).

Por esta razon, a continuacién se citan ejemplos que también seran retomados en la
seccidn de variacion diastratica, pues la linea entre un tipo de variacion y la otra es a veces

dificil de establecer.

En el caso concreto del corpus de manuales que se analizo, la variacidn diafasica es
el nivel mas explorado por los autores. Se puede confirmar, gracias a los datos que se
muestran a continuacion, que, en una gran mayoria de los libros de texto de la cuarta

generacion, este tipo de variacion se presenta casi exclusivamente a traves del Iéxico.

Gadet (2007) indica que, en los manuales escolares, diccionarios y gramaticas, es
usual encontrar cuatro etiquetas, a saber: soutenu ‘clegante’ (asociado a los siguientes

sinénimos: rebuscado, cuidadoso, culto, controlado); standard ‘estandar’ (término que
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relaciona con comun, neutro, usual); familier ‘familiar’ (el cual se refiere a términos como
espontaneo, ordinario, relajado). y populaire ‘popular’ (el cual se asocia a palabras como
argotico y vulgar). Paraddjicamente, los autores de los manuales analizados no retoman la
nomenclatura que acabamos de citar ni otros términos similares. En la mayoria de los
manuales se hace referencia a los términos “formal” e “informal” para referirse a los

registros, lo que presupone un espectro en el que hay solamente dos extremos.

A continuacion, se detallan los hallazgos referentes a este tipo de variacion

gramatical, Iéxica y fonética.

4.2.1 Gramatica

Tal y como lo apuntan teéricos como Valdman (1999) y Gadet (2004), en el caso de
la gramatica, y especificamente en relacion con lo diafésico, en el &mbito de la ensefianza
del francés hay tendencias en cuanto a temas gramaticales y el eje diafasico; por ejemplo, la
interrogacion y la negacion. A continuacion, se presentan los temas gramaticales que tienen

que ver con la variacion diafésica.

4.2.1.1 La interrogacion

Uno de los temas que aparece frecuentemente en el corpus es el de la interrogacion.
Segun Greévisse y Goosse (1993), los tres tipos de interrogacion se usan tomando en cuenta
el contexto comunicativo, es decir, segun el grado de familiaridad que se solicita en dichas

situaciones:

Généralement, elle est marquée par 1’intonation dans 1’oral et par le point d’interrogation dans I'écrit.
Ces traits peuvent étre seuls présents, surtout I’intonation dans la langue parlée. Dans la langue écrite
ou dans la langue soignée, la phrase interrogative se caractérise par I’inversion ou par la redondance
du sujet. L’introducteur est-ce que, tout a fait courant dans ’oral, n’est pas inconnu a la langue
écrite, méme soignée (p.584).
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Para autores como Valdman (2010), el aprendiz de FLE cuenta con un repertorio
que va mas alla de los tres tipos clasicos de interrogacion; a saber, la entonacién, el uso de
est-ce que y la inversion de sujeto. En el estudio citado en el capitulo I (ver tabla 2), el
autor sefala la existencia de un repertorio compuesto por mas de veinte posibilidades, en
las cuales es mas frecuente el uso de la interrogacion por medio de la entonacion y la

menos frecuente seria la inversion de sujeto.

En el corpus analizado se mencionan en algunos casos dos tipos de interrogacion
(entonacion e inversion de sujeto) y en otros tres casos (entonacion, est-ce que e inversion
de sujeto). En la mayoria de los manuales se citan los distintos tipos de pregunta sin
explicar como emplearlas en diferentes contextos comunicativos. Un ejemplo que ilustra

este proceder es el siguiente:

Comment s’appelle-t-elle?

11 s’appelle comment?

Comment elle s’appelle?

Quel &ge a-t-il?

Quel &ge il a? (Hernandez et al., 2013: p. 5)

Este ejemplo se localizé en Succés 7 (Hernandez et al., 2013); en los manuales
Succes de 8 y 9 (Hernandez et al., 2014) aparecen también ejemplos similares. En Plus
facile 1 (Nanez y Vargas, 2009) se encontr6 este mismo tipo de informacion: “Ou habites-
tu? - Comment s’appelle-t-elle?” (p. 33) asi como en Plus facile 3 (Nufiez y Vargas, 2009):
“Que faites-vous? - Suivez-vous des cours? - Comment employez-vous votre temps?” (p.
13). Adicionalmente, en este mismo manual se citan tipos de estructuras para formular
preguntas; sin embargo, tampoco se indica como usarlas desde el punto de vista de su grado
de formalidad: “Pour interroger: Qu’est-ce que tu fais?/ Que fais-tu?/ qui est 1a? / De quoi il
parle?/ Ou elle va? /Lequel vous préférez?/ Lesquels elle choisit?/ Lesquelles il a mangé?”
(p.119). En Frangais pratiques 8 (Santillana, 2006), se localizo informacion similar a los
ejemplos citados: “Inversion (Etudies-tu?), intonation (Tu n’étudies pas? Mais si!), est-ce
que... (Est-ce que tu étudies?)” (p.6). Este mismo tipo de referencia se encuentra en el

manual Francais pratiques 9 (Santillana, 2009).
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En el caso de Agir en classe de frangais 7 (2013, Porras y Gamboa), se presenta
también informacion de tipo implicito. Se indica que hay formulaciones para hacer
preguntas formales e informales pero en ningin momento se brinda una explicacion sobre

el empleo de la interrogacion; por ello, se considera como informacién implicita:

Pour demander le prénom
Demande informelle:
Comment tu t’appelles?

Je m’appelle Carole et toi?

Demande formelle:
Comment vous vous appelez?
Je m’appelle Albert, et vous? (Porras y Gamboa, 2013: p. 20)

En el manual de noveno afio, se indica que las preguntas se usan para solicitar
informacion, se citan las tres maneras de formularlas, mas no a qué registro pertenecen;
tampoco se detalla su uso: “Pour demander des informations: Est-ce que tu vas chez le

médecin?, Tu vas chez le médecin?, Vas-tu chez le médecin?” (p.142).

En On y va 8 (Montero y Ramirez, 2014) y en le Francais créatif 7 (De Garcia,
2014), se presentan ejemplos similares. En el caso del primero, se incluye informacion
sobre la relacion entre los tres tipos de formulacion y su grado de formalidad, sin explicar,

sin embargo, cémo usarlos:

Trois différentes fagons de poser des questions en francais avec leurs registres de langue:
Courant: “Est-ce que”

Familier: “Intonation”

Soutenu: Inversion verbe-sujet (p. 11)

A pesar de no contar con explicaciones de su uso, se sefiala que hay tres tipos de
pregunta y que su uso tiene que ver con los registros de lengua. En el manual Francais
créatif 9 (Martinez, 2014), se explica la interrogacién desde el punto de vista del grado de
formalidad, segtn el cual se usan dos tipos de estructura: “La forme la plus simple, utilisée
dans la conversation (niveau courant)” (p. 44) y “La forme soutenue, plus souvent écrite”

(p.44). Esta informacion esta incompleta, ya que no se especifica cual es la forma simple y
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no se consigna ninguna explicacion sobre en qué consiste la forma escrita 0 soutenue

‘elegante’.

4.2.1.2 El condicional como atenuador

En el caso de los atenuadores gramaticales, se cita en tres manuales el uso del
condicional. Para Grévisse y Goosse (1993), uno de los usos particulares de esta forma
verbal consiste en “atténuer une volonté, un désir, un conseil : Je désirerais vous parler.
Voudriez-vous me préter votre livre?” (p.1261). En las referencias localizadas alude al

empleo del condicional en solicitudes y la expresion de la cordialidad.

Por una parte, en el manual Plus facile 2 (NUfiez y Vargas, 2009) se especifica que
su uso tiene que ver precisamente con la cordialidad: “D’autres expressions de la possibilité
peuvent comporter aussi un degré de politesse: Vous pourriez m’indiquer 1’adresse du
bureau?” (p. 69). Por otra parte, en Ony va 9 (Martinez, 2014), se indica que el empleo del
condicional con verbos modales tiene una funcién de atenuador y se relaciona con la
cortesia: “Avec les verbes vouloir et pouvoir, on demande avec courtoisie” (p.59).
Finalmente, en el libro de texto Francais créatif 9 (Rodriguez, 2014), se especifica que el
condicional se emplea para ser cordial y se presentan ejercicios sobre este uso en particular
(p.49, p. 56 y 57).

4.2.1.3 El uso del futuro proximo

En el manual Francais pratiqgues 8 (Santillana, 2008), se proporciona una
explicacion referente al uso del futuro préximo y su relacidon con la formalidad: “Le futur
proche est moins formel que le futur simple” (p.20). Sin embargo, no se especifican las
funciones de esta perifrasis ni se contrasta con los usos del futuro simple. Tal y como se
estudio en el apartado dedicado al eje diatopico, segun Abouda y Skrovec (2017), existen
aun funciones que cumple cada una de las formas: aunque el futuro perifrastico haya

absorbido algunos valores del futuro simple, los dos siguen en uso. Para Abouda y Skrovec
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(2017), el uso de ambas formas en la lengua oral han permitido estudiar una arista
diafasica, segun la cual el uso de estas depende de la proxemia o distancia comunicativa
entre los hablantes; es decir que, efectivamente, puede haber una pista diafasica para

analizar el empleo de ambas formas.

4.2.1.4 El orden de los constituyentes en la oracion

En varios manuales se brindan explicaciones acerca del orden de los constituyentes
en francés, y también sobre casos que no siguen la norma pero que igualmente los
estudiantes deben conocer. Por ejemplo, en Francais pratiques 7 (Santillana, 2009), en
cuanto a la estructura de las oraciones en los clasificados, se especifica lo siguiente: “Dans
les petites annonces, les phrases peuvent étre incompleétes, sans sujet et sans articles. Mais
normalement en francais, les verbes vont toujours avec un sujet a tous les temps sauf a
I’impératif”. (p.52). En esta cita se explica como estd compuesta la oracion en francés y al
mismo tiempo se afiade que puede haber casos, como lo es el de los clasificados, en los que
se hallan oraciones incompletas. Cabe destacar que esta informacién estd incompleta,
puesto que no se consignan ejemplos sobre lo que es una oracién incompleta. Tampoco se
especifica que el uso de estas abreviaciones puede deberse al contexto en el que se

presentan los textos y a caracteristicas particulares de este.

En el manual Francais pratiques 8, también se menciona un ejemplo sobre el orden
de los constituyentes: “Remarquez que, dans les poemes et les chansons, I’ordre des mots
est souvent plus libre que dans un texte technique” (p.108). Una vez mas, se explica el caso
especifico en el que la estructura presenta cambios; sin embargo, no se profundiza en
cuanto al contexto del mensaje 0 a su naturaleza, aspectos que pueden intervenir en que la

norma difiera.

4.2.1.5 El uso del pronombre “on”

En lo que respecta al uso del pronombre on, Grévisse y Goosse (1993) expone lo
siguiente: “On (avec la 3 pers.) s’emploie au lieu de je, tu, nous, vous; cela est

particulierement frequent dans la langue familiére au lieu de nous: Quand part-on?”
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(p.965). Esta explicacion confirma que el pronombre on se emplea principalmente en
contextos comunicativos familiares. Esta informacion coincide con el ejemplo localizado
en Francais pratiques 7 (Santillana, 2009), en el cual se especifica lo siguiente: “Il s’utilise
a la place de nous: Lui et moi, on est amis” (p.36). Cabe destacar que no se se explicita que
su uso depende, en buena medida, del grado de familiaridad de la situacion de
comunicacion. En este ejemplo, la regla se simplifica, pues ademas de lo que acabamos de
sefialar, segin Landragin et Tanguy (2014), este pronombre presenta varias

particularidades:

Il peut référer aussi bien a une personne précise qu’a un générique, a un collectif clairement
identifiable qu’a un groupe de personnes a 1’étendue et aux limites vagues ; il peut inclure ou exclure
le locuteur, renvoyer aussi bien aux interlocuteurs qu’a de tierces personnes (p.99).

Esta claro que una explicacion tan compleja no seria relevante para el pablico al que
se dirige el manual; sin embargo, con el objetivo de que las y los estudiantes sepan como
emplearlo, es importante explicar que su uso depende, por una parte, del grado de
familiaridad de las situaciones comunicativas, sobre todo en lengua oral. Ademas, en
francés el pronombre on puede referirse a un sujeto animado indefinido, por ejemplo, en la
oracion on peut s’aimer a soi méme ‘uno puede amarse a si mismo’ e incluso puede
aparecer en proverbios como moins on sait, plus on croit ‘Entre menos se sabe, mas se
cree’. Este pronombre puede también sustituir cualquier pronombre personal como en
alors, on fait une petite scene!, cuya traduccion puede ser ‘entonces, estan haciendo una
escenita?’ o ‘;entonces, estas haciendo un escenita?’. Asimismo, puede sustituir un grupo o
conjunto de personas, como en el siguiente ejemplo Au Costa Rica, on célébre
I'indépendance le 15 septembre, ‘en Costa Rica se celebra la independencia el 15 de
septiembre’ (compréndase en el sentido de ‘la gente celebra’). A pesar de la complejidad
gue puede presentar un contenido gramatical como este, es importante que el publico meta
conozca esta informacion, ya que sus usos, dejando de lado el de los proverbios,

corresponden a situaciones comunicativas simples y frecuentes.

4.2.1.6 El uso del imperativo en los planos escrito y oral

En relacion con el modo imperativo, en Francais pratiques 7 (Santillana, 2009) se

especifica que el imperativo se usa de la siguiente manera: “Les instructions se donnent
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avec un impératif (Lavez, faites...). A I’écrit, on peut aussi utiliser un infinitif (Laver,
faire)” (p.88). La explicacion que se da desde una perspectiva diafésica al indicar que en la
lengua escrita se pueden usar infinitivos como formas que tienen el mismo valor que el
imperativo carece de fundamento tedrico, ya que también en la lengua oral se puede
emplear el infinitivo. Asimismo, para dar instrucciones se pueden usar otras construcciones
con verbos modales como tu dois faire... ‘debes hacer...” o tu peux faire... ‘puedes hacer’,

en lugar de emplear un infinitivo o un imperativo.

4.2.1.7 Omision de la particula “ne” en la negacion

En el caso de la negacion, segiin Grévisse y Goosse (1993), “Dans la langue parlée,
surtout familiere, le ne disparait avec des fréquences variables : presque systématiquement
au Québec, souvent a Paris et dans le Berry, beaucoup moins en Lorraine et en Wallonie”
(p. 1462). En esta cita vemos cémo lo diafésico se puede traslapar con lo diatdpico: por una
parte, se indica que el ne puede omitirse en contextos familiares; por otra parte, se indica

que su uso depende ademas del geolecto al que pertenezca el hablante en cuestion.

En el manual Agir en classe de francais 9 (Porras y Gamboa, 2014) se localizaron
ejemplos en los que se omite la particula ne. En estos, tal y como se observa a
continuacion, se presentan estructuras sin su correspondiente explicacion: “C’est pas
possible!, Je ne crois pas! (p.38), “T’inquiéte pas!” (p.85), ““ (...) c’est pas le probléme, c’est
pas la question” (p.98). En algunos casos se da importancia al hecho de que son
expresiones que se sitlian en contextos familiares: “De maniére informelle: C’est pas vrai?,
ca alors!” (p.153). En Ony va 8 (Montero y Ramirez, 2014), se hall6 también un ejemplo
de este tipo: “Mais pas possible!” (p.112). En este ejemplo se elimina también la particula

negativa ne ‘no’ pero no se brinda explicacion alguna acerca del fendmeno.

4.2.1.8 Estructuras propias de la lengua oral

En On y va 8 (Montero y Ramirez, 2014) se introducen listas de interjecciones por

medio de los dialogos que corresponden a contextos comunicativos diversos. El hecho de
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agregar interjecciones en dialogos escritos puede interpretarse como una preocupacién de
que el estudiante distinga los contextos orales y el uso de estas interjecciones; sin embargo,
no se dan explicaciones acerca de su empleo; se enumeran Unicamente. Algunos ejemplos
son los siguientes: “Tiens!, dis-donc, ohla 14!, oui, c’est moi, euh” (p.42)"8. En Onyva 8
(Ramirez y Montero, 2014), también se exponen algunas interjecciones propias de la
lengua oral: “Zut alors!/ C’est tout? Oh 1a 1a! “(p.61). En el de noveno afio se mencionan
las siguientes: “Euh... oui/ Ha ha ha ha tu es fou!/ Dis donc, tu arrives (...)” (p.44). Pese a
gue se mencionan, no se especifica como usarlas en una conversacion y se parte, en algunos

casos, de soportes escritos, no orales, o simplemente de listas de expresiones.

Ademas de las interjecciones, en On y va 8 (Montero y Ramirez, 2014), se
presentan duplicaciones, fenomeno usual en la lengua oral: “Vas-y!, vas-y!/ All§, all6
Nathalie! / Oui je vois, je vois” (p.42). Pese a que esta informacion sea implicita, es en el

unico manual en el que se menciona este fendmeno.

4.2.2 Léxico

Es precisamente respecto al léxico sobre el cual se localiz6 mas informacion,
especificamente en lo relativo a los pronombres de tratamiento y de los saludos y
despedidas. También se incluyen en este apartado expresiones usadas segun distintos
contextos, lo que los autores llaman formules de politesse ‘formulas de cordialidad’. En el
corpus estudiado hay una clara preocupacion por parte de los autores de insistir en que el

publico meta del manual esté sensibilizado a los grados de formalidad e informalidad.

4.2.2.1 Saludos y despedidas

El tema de saludos y despedidas y su uso es el mas citado en el corpus de manuales.
En cuanto a los casos en que se mencionan saludos para contextos formales e informales,

pero de manera implicita, encontramos multiples referencias. Es decir que los autores listan

78 Para ver otros ejemplos, dirigirse a las paginas 47, 57, 87 y 107 del manual.
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expresiones para saludar y despedirse tanto formales como informales. Por una parte, en
Agir en classe de francais 7 (Porras y Gamboa, 2013), los autores eligen dividir la lista en
saludos formales e informales: “Salutation formelle: Bonjour monsieur, bonjour madame.
Salutation informelle: Salut Nico! Salut Monique! - ¢a va? - ¢a va!” (p.12). Por otra parte,
en el manual Le frangais créatif 7 (De Garcia, 2014), se encuentra otro ejemplo como el
anterior: “Salut ca va? (informal)/ Bonjour Madame/Monsieur (formal)” (p.8).
Adicionalmente, se solicita en un ejercicio encerrar los saludos formales e informales pero
solamente se listaron los saludos que acabamos de citar y no se da informacién sobre como
distinguir ambos contextos. En Le francais créatif 8 (Agliero, 2014), se enumera una serie
de saludos en los que se mezcla el grado de formalidad sin explicar el porqué de esta
division: “Monsieur/ Madame, Mademoiselle/ Jeune homme (a un gargon) / Tout le monde
(@ un groupe), /Comment allez-vous?, /Comment ¢a va?” (p.5). Presentar informacion de
este tipo, desprovista de explicaciones sobre el uso, puede inducir a confusiones a los
usuarios del manual. En este libro de texto, se incluye ademas informacion sobre respuestas
que se deben emplear en situaciones en las que se conoce bien al interlocutor, es decir,
situaciones comunicativas familiares: “Parmi les personnes qui se connaissent bien, on

b 1Y

entend: “¢a pourrait aller mieux”, “on fait aller, quoi” (p.5).

En relacion con la variacion explicita sobre este tema en particular, en Succes 7
(Hernandez et al. 2013), se define qué es un saludo: “Ce sont des expressions utilisées pour
saluer quelqu’un. La personne peut é&tre connue ou non. Il existe des salutations formelles et
informelles” (p. 7). Es importante sefialar que en esta definicion se especifica que existen
saludos formales e informales y que esto depende de cuan conocidos sean los
interlocutores. Sin embargo, no se consignan ejemplos del uso en cada caso. En la seccién
Ilamada usage ‘uso’ (p.2), en el manual para octavo afio, los autores se refieren a los

saludos formales e informales de la siguiente manera:

Pour la premiére classe, le professeur rappelle les salutations formelles et informelles. Pour
commencer, le professeur se présente formellement en disant: Bonjour, je m’appelle .Je
suis votre professeur de francais. Comment allez-vous?” ou d’une fagon informelle: Bonjour! Salut!,
je m’appelle . Je suis votre professeur de frangais. Comment ¢a va? (p.2).
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Finalmente, en Le francais interactif 7 (Porras y Gamboa, 2018), los autores
mencionan algunos contextos en los que se emplean saludos formales e informales:
“Salutation formelle: avec les adultes, salutation informelle: entre amis” (p.27). A pesar de
mencionar un contexto de uso, no se consignan ejemplos acerca de cémo usarlos en
contexto; tampoco se explica que, dependiendo de con qué adulto se hable, se puede tutear
0 ustedear. En este manual, se agrega ademas una lista en la que se indica el estado civil

que debe usarse en contextos de saludos:

On utilise le titre de civilité pour saluer aux autres poliment ;

1. Monsieur pour un homme.

2. Messieurs pour un groupe d’hommes.

3. Madame pour une femme.

4. Mesdames pour un groupe de femmes.

5. Mademoiselle pour une jeune fille adolescente.

6. Mesdemoiselles pour un groupe de jeunes filles adolescentes (p.24).

En este libro de texto se explicita, ademéas, en qué casos se debe saludar o
despedirse con expresiones formales o informales, dependiendo del interlocutor con el que

se esté interactuando:

Pour saluer entre amis, on dit: - Salut, tu vas bien? - Bonjour, ¢a va?

Pour saluer les adultes, on dit: - Bonjour, comment allez-vous?

Pour prendre congé on dit: Au revoir!, A demain!, A la prochaine!, A tout a I’heure, A mardi!, Salut
Nicolas (salut, c’est entre amis) (p. 25).

Pese a que la informacion brindada no sea exhaustiva y a que no se proporcionan
varias opciones para expresar saludos o despedidas en las dos citas anteriores, hay una

preocupacion de los autores sobre el uso contextualizado de este vocabulario.

4.2.2.2 Los pronombres de tratamiento

Los pronombres de tratamiento se analizaron como parte del componente Iéxico,
pues las explicaciones que se encontraron a este respecto tratan sobre cémo usar los
pronombres tu ‘td’ y vous ‘usted’ en situaciones comunicativas, no sobre la conjugacion o
sobre otros aspectos sintacticos. Cabe destacar que este tema en particular es dificil de

estudiar sin antes definir la variedad diatdpica en la que se esta estudiando el fenémeno. A
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pesar de que en los manuales analizados no se especifica si el FR pertenece a un francés
estandar que proviene de Francia. A continuacion, se dara una breve explicacion sobre este
fendmeno partiendo de la variedad estandar francesa Unicamente para tener un punto de

referencia.

Los pronombres de tratamiento constituyen un elemento que puede analizarse desde
un punto de vista gramatical, Iéxico o pragmatico. La distincion entre tu ‘ta’ y vous ‘usted’
describe, a grandes rasgos, una relacion entre dos interlocutores, sea de solidaridad (t0) o de
respeto (vous). Ademas de tomar en cuenta este factor, en cuanto a la eleccion de qué
pronombre usar en situaciones de interaccion, otros factores que se deben tener en cuenta

son los siguientes:

L’age, le lien familial, les types d’interaction entre adultes, ou différentes relations, telle que
relations cognitive, sociale et affective entrent en jeu (le tu intime (époux, amis, amants), le tu
professionnel (collégues), parlementaire, sportif, syndical, (post- soixante-huitard), etc., ainsi que le
type particulier de contrat entre les locuteurs, par exemple I’échange communicatif entre un
chauffeur de taxi et son client (Kerbrat-Orecchioni (1992 : 36, 48-49), citado por Havu (2006).

Vemos como la eleccidn de la persona de tratamiento es un tema bastante complejo
y mas aun cuando se trata de la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera. En el caso
de los manuales analizados, en la mayoria de los casos este fendmeno se simplifica, tal vez

debido al publico meta al que van dirigidos los libros de texto.

En Agir en classe de francais 8 (Porras y Gamboa, 2014) se sensibiliza a las y los
estudiantes sobre en qué momento se debe tutear (p.10). Se sefiala que, cada vez que el o la
estudiante vea un punto morado, debe usar el pronombre tu ‘t4’; sin embargo, no hay
explicaciones sobre el empleo del pronombre. En el manual Coucou 7 (Santillana, 2015), se
especifica que vous se usa para hablar con alguien que no es de la familia: “Vous de
politesse: Tu dis vous a un adulte qui n’est pas de ta famille. Vous vendez des glaces,
madame? Donnez-moi une baguette, s’il vous plait monsieur”. (p.59). En este mismo
manual se indica que el empleo de las formas de tratamiento depende de si se conoce 0 no a
su interlocutor: “Pour parler avec un inconnu, il faut parler de “vous”/ pour parler avec un

ami, un membre de la famille, il on doit parler de “tu” (...)” (p.36).
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En el libro de texto On y va 8 (Ramirez y Montero, 2014), se brindan explicaciones

acerca de como usar ambos pronombres en situaciones comunicativas especificas:

On utilise “tu” pour donner des instructions, un conseil ou un ordre a quelqu’un qu’on connait bien
(famille, amis, enfant...).

On utilise “vous” pour donner des instructions, un conseil ou un ordre a quelqu’un qu’on ne connait
pas (bien) ou a plusieurs personnes (vous pluriel) (p.34).

En On y va 9 (Martinez, 2013), se explica el uso de personas de tratamiento de la
siguiente manera: “L’emploi du tutoiement (tu) et du vouvoiement (vous) dépend de la
situation de communication (formelle ou informelle, age des personnes, etc.) et d’¢lément

linguistiques comme Madame (vous) ou salut (tu)” (p. 26).

En el manual Le francais interactif 7 (Porras y Gamboa, 2018), se dan explicaciones
sobre el uso de ambos pronombres: Aux amis je dis “tu”/ Aux professeurs je dis
“vous” (p.22); “ Tu: On utilise “tu” entre amis/ Vous: On utilise “vous” pour parler aux
inconnus, aux supérieurs, aux personnes agées (p.25). Finalmente, en Le francgais interactif
8 (Porras y Gamboa, 2018), se sugiere usar el pronombre vous ‘usted’ en situaciones de

compra, en las que interacttan el vendedor y el cliente:

Je peux vous aider?
Quielle est votre taille?
Vous payez par carte, en espéces ou par cheque? (p.131)

En los ejemplos localizados predomina la idea de que se ustedea a aquellos
interlocutores a los que no se conoce del todo o se conoce poco o a adultos en general. La
Unica explicacion en la que se toman en cuenta otros elementos es en la propuesta de
Martinez (2013).

4.2.2.3 Expresion de la cortesia

El tema de la politesse ‘cortesia’ estd presente en dos manuales del corpus
analizado. Se localizaron referencias sobre estrategias gramaticales para expresar cortesia.
En Plus facile 2 (NGfiez y Vargas, 2009), las autoras sefialan lo siguiente con respecto de

este tema:
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Toute culture a ses formules de politesse propres. En francais il y a des formules simples que vous
devez connaitre pour entrer en contact avec d’autres personnes. Pour étre poli, il faut suivre certaines
conventions sociales, pour s’adresser aux autres, pour saluer, pour se présenter, pour remercier, pour
prendre congé... (p. 7).

Esta explicacion no incluye indicaciones linguisticas; sin embargo, brinda
explicaciones sobre como ser cortés en una conversacion. Adicionalmente, las autoras
relacionan la cortesia con situaciones comunicativas en las que hay que dirigirse a alguien,
en las que hay que presentarse, pedir algo, saludar y agradecer. En el manual citado se

enumeran expresiones que pueden ser usadas con estos fines:

Formules de politesse

Pour s’adresser a quelqu’un:

Madame (une femme adulte ou agée, qu’elle soit mariée ou non)
Monsieur (un jeune homme, un homme adulte, un homme agé)
Mademoiselle (une jeune fille)

Formules de politesse

Pour saluer et se présenter: Bonjour (madame, monsieur)
Enchanté de faire votre connaissance (si on le connait déja)
C’est un plaisir

Formules de politesse

Pour demander quelque chose:
S’il vous plait...

Vous pourriez... Vous pouvez...
Je vous en prie...

Pour remercier:
Merci, merci beaucoup
Vous étes trés gentil

Je vous remercie de votre... (p. 7).

Es importante mencionar que, en todos los casos, la cortesia se relaciona con el
ustedeo y, por consiguiente, con situaciones comunicativas que pertenecen a contextos
formales. El libro de texto Agir en classe de francais 8 (Porras y Gamboa, 2014) brinda
también explicaciones acerca de como ser cordial en situaciones comunicativas

particulares; por ejemplo, cuando se empuja a alguien, se interrumpe o se llega tarde:

Lorsqu’on bouscule quelqu’un on doit dire: Pardon monsieur! pardon madame!/ Si vous arrivez en
retard, on doit dire : Excusez-moi pour le retard! Je suis désolé!/ Lorsque votre comportement n’est
pas correct: Excusez-moi pour mon comportement/ Si vous dérangez ou interrompez quelqu’un:
Excusez-moi pour le dérangement! Je regrette de vous déranger!/ Si vous faites du mal a quelqu’un:
Excusez-moi pour le mal que je vous ai fait/ Si vous ne pouvez pas rendre un service: Je suis désolé
de ne pas vous aider (p.40).
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En el manual Le francais interactif 7 (Porras y Gamboa, 2018) se define qué son las
férmulas de cordialidad en franceés y se acompafia de algunos ejemplos: “Les formules de
politesse sont un ensemble de régles de courtoisie employées dans une conversation: S’il te
plait, merci beaucoup, je suis désolée, merci, avec plaisir” (p. 46). En este caso tampoco se

consignan explicaciones acerca de los contextos en los que se emplean estas expresiones.

4.2.2.4 Distincion de contextos comunicativos formales e informales

Un tema presente en la mayoria de los manuales analizados es el de la expresion de
la formalidad e informalidad. Tal y como se presentd en el capitulo I, generalmente la
variacion diafésica tiene que ver con la nocién de registros. Sin embargo, en los manuales
analizados, los términos que los autores usan son formal para referirse al registro soutenu o
‘elegante’ e informal, para referirse al registro familier ‘coloquial’ (Gadet, 2004). Esta
distincion es relevante, pues no se citan una o varias formas ‘medias’ existentes entre lo
coloquial y lo refinado. Es decir que los autores polarizan las situaciones comunicativas en
un espectro de dos extremos, dejando de lado situaciones comunicativas que no pertenecen

forzosamente a estos dos polos.

En el caso del manual Plus facile 3 (Nufiez y Vargas, 2009), las autoras solicitan
identificar en varios ejercicios situaciones formales e informales: “Ecouter ces deux
dialogues. Identifiez quel dialogue est formel et quel dialogue est informel” (p.7), “Jouez a
tour de role avec un camarade un mini dialogue que vous avez inventé. La classe devine le
type de chaque dialogue : formel ou informel. Soignez I’intonation et les gestes” (p.7).
Adicionalmente, se solicita identificar las personas de tratamiento relacionadas a distintos
contextos comunicativos: “Tutoyer ou vouvoyer? Observez, refléchissez et écrivez la
personne employée dans chaque échange. Vous employez tu ou vous?” (p.7). En estos tres
ejemplos, la variacién aparece como un elemento implicito, pues estas instrucciones no

estan acompariadas de informacion sobre como expresar formalidad e informalidad.

Por una parte, en el libro de texto Succes 8 (Hernandez et al., 2014), también se

solicita a las y los estudiantes que produzcan didlogos formales e informales: “Jouez le role
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devant la classe ou faites d’autres petits dialogues formels ou informels” (p.7); sin
embargo, no se consignan ejemplos de cémo hacerlos o dialogos que se pueden usar como
referencia. Por otra parte, en Francais créatif 9 (Rodriguez, 2014), el autor solicita a los
estudiantes en una instruccion que imaginen un dialogo informal: “Examinez 1’image et
imaginez un dialogue informel” (p. 10), esto sin contar tampoco con referencias o modelos

para poder imaginarlos.

En el manual Agir en classe de francais 8 (Porras y Gamboa, 2014), se propone una
serie de tablas en las cuales se presentan expresiones y léxico propios de lo formal e
informal en distintas situaciones comunicativas. Por una parte, se dan consejos sobre las
expresiones que deben wusarse para solicitar una autorizacion: “Pour demander
’autorisation, un accord: Est-ce que tu peux... s’il te plait/ Est-ce que vous pouvez... s’il
vous plait” (p. 16); por otra parte, se indica cuales expresiones usar para despedirse: “Pour
prendre congé: Au revoir, a bient6t, a demain, a lundi, a plus tard, a la semaine prochaine,
salut” (p.18). También se incluyen expresiones Utiles para presentarse “Pour demander a
quelqu’un de se présenter : Comment tu t’appelles ? Quel est ton prénom ? Comment vous
vous appelez ?” (P. 22) y para agradecer: “On doit répondre aux remerciements par un “je

99 ¢ey

t’en prie” “je vous en prie” (p.36).

Ademas de expresiones, en manuales como Coucou 8 (Santillana, 2015), los autores
proponen vocabulario propio de contextos informales. Sin embargo, no se dan
explicaciones y tampoco se consignan ejemplos de uso contextualizado. Algunos ejemplos
son los siguientes: “M’man!” (p.13), “Ado” (p.37), “Accro” (p.43), “C’est sympa” (p.53),
“Ben” (p.69), “Ouais” (p.69). y “Pas trés original, quoi!” (p.69). Cabe mencionar que estos
ejemplos pueden analizarse segiin una perspectiva diastratica, pues son términos usados
también por nifios y adolescentes, al igual que en los localizados en Coucou 9 (Santillana,
2015): “Bofl” (p.47) y “Ouais” (p.69, p. 81).

La ultima informacién localizada fue en el manual Agir en classe de francgais 7
(Porras y Gamboa, 2013), en el cual se incluye léxico formal y estandar sin brindar

explicaciones sobre su uso:
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Oui!

Oui, c’est vrai!

D’accord!

Ouais! (maniere informelle) (p.121).

En cuanto a la informacion explicita sobre los grados de formalidad e informalidad,
también se localiz6 numerosa informacion como lo muestran los siguientes ejemplos. Por
una parte, en el manual Francais créatif 8 (Agiero, 2014), se indica que las personas que se
conocen bien pueden decir las siguientes expresiones: “Parmi les personnes qui se
connaissent bien on entend: “ca pourrait aller mieux”, “on fait aller, quoi” (p. 5). En este

mismo libro de texto, se explica con qué interlocutores se debe emplear el tuteo y Iéxico

informal:

Si vous étes avec vos amis, votre famille, la situation est informelle; mais si vous étes avec un
professeur, un policier ou une personne inconnue en général, la situation est formelle. 1l y a aussi
une situation formelle quand on s’adresse a quelqu’un d’important. 11 faut différencier les situations
pour ne pas étre impoli (p. 7).

En este caso en particular, se relaciona lo informal y lo formal con la cordialidad. Se
dan explicaciones acerca de qué contextos deben considerarse formales e informales; sin

embargo, dichas explicaciones son insuficientes.

En cuanto a los contextos en que se usan los saludos formales e informales, los
autores de Succes 8 (Hernandez et al., 2014) presentan la siguiente informacion: “Si on
parle avec quelqu’un plus 4gé ou quelqu’un qu’on ne connait pas, on utilise les situations
formelles. Mais, si on parle avec la famille, les copains, les camarades ou simplement les
amis, on utilise les salutations informelles” (p. 8). En el mismo manual, se indican los
componentes que deben aparecer, segun los autores, en una conversacion: “Pour créer un
dialogue, il faut employer les salutations, des questions personnelles, et prendre congé. Les

dialogues peuvent étre formels ou informels, selon la situation de communication” (p. 5)

En Le frangais interactif 8 (Porras y Gamboa, 2018), se localizé una instruccion en

la que se solicita a las y los estudiantes que lean los didlogos que se presentan y que
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clasifiquen las situaciones en formales e informales y se les pide también que subrayen las

expresiones de estos dialogos en la columna que corresponde, formal o informal:

Lisez les dialogues suivants suite a cela faites ce qu’on vous demande.

1. Quel dialogue correspond a une situation informelle?

2. Quel dialogue correspond a une situation formelle?

3. Classez les expressions soulignées dans la colonne correspondante (p.22).

A continuacion, se citan dos casos en los que los autores prefieren usar el adjetivo
familier ‘familiar’ en lugar de informel ‘informal’. El primero pertenece a Agir en classe de
francais 7 (Porras y Gamboa, 2013): “On peut dire, en frangais familier et sans étre raciste:
“un noir, ou un black, mais dire un négre est tres raciste” (Porras y Gamboa, 2013: p. 49).
El segundo manual en el que se localizé este tipo de informacion fue Coucou 8 (Santillana,
2015). En este se cita una serie de términos y expresiones seguidos de un asterisco, el cual
indica que se trata de ejemplos de langue familiere ‘lengua familiar’: “ca c’est moche”
(p-13), “Pas joli (e)” (p.13), “Je prends mon petit déj.” (p. 25), “Déco” (p.25). En cita al pie
de pagina se explica que estas abreviaciones son propias de la lengua oral familiar.

Cabe destacar que, como en casos anteriores, aunque se explicite por medio del
metalenguaje lo formal y lo informal, no se consignan explicaciones o ejemplos sobre

cémo distinguir ambos contextos o elementos pertenecientes a ambos contextos.

4.2.3 Fonética

En el componente relativo a la pronunciacion, no se encontrdé ningin ejemplo para

ilustrar el eje diafasico.

4.3 La variacion diastratica

En cuanto a este tipo de variacion se localizd muy poca informacion. Autores como
Tyne (2012) advierten sobre la complejidad del analisis de este tipo de variacion, sobre
todo debido a que es dificil separarla de la variacion diafésica : “le stylistique et le social se
trouvent intimement liés, & la fois dans le choix des éléments variables et au niveau de la

réception- évaluation par les locuteurs” (p. 104). En el caso del Iéxico, particularmente, es
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donde se encontr6 mayor dificultad en separar estas dos dimensiones en algunos ejemplos
concretos. Se decidié por lo tanto incluir los datos tanto en variacion diafasica como

diastratica.

4.3.1 Gramética

No se localizaron referencias a la variacion diastratica desde un punto de vista

gramatical.

4.3.2 Léxico

En cuanto a la variacion diastratica y el Iéxico, no se localizaron ejemplos
correspondientes al uso de la lengua segin grupos etarios y segun grupos sociales (habla
infantil y de los adolescentes, por ejemplo). Esta informacion podria también asociarse a la
dimensién diafasica si se toma en cuenta el grado de formalidad o informalidad de los

enunciados.

En Plus facile 1 (Nufiez y Vargas, 2009), se hace referencia indirecta al habla
infantil o de los adolescentes, propia ademas del contexto escolar mediante el uso de una
abreviacion: “On mange a la récré” (p.9). En el libro de texto On y va 9 (Martinez, 2013),
se lista una serie de palabras que la autora clasifica como expresiones usadas por los
jévenes:

Les potes: les copains

La Fac: La Faculté, l'université

Ouais: oui
Bosser: travailler, étudier (p.17)

En el manual Coucou 7 (Santillana, 2015), se presenta una serie de palabras que
también corresponde, segun los autores, al habla de los adolescentes en el contexto
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colegial: “Abréviations courantes au college: “maths” pour “mathématiques”, “récré” pour
“recréation”, “prof” pour “professeur”, “self” pour “self-service” (p.43). En este manual
también se cita “la colo” (p.91) para hacer referencia a la “colonie de vacances”

‘campamento de vacaciones’.
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4.3.3 Fonética

En la pronunciacién tampoco se consignaron ejemplos referentes a la variacion

diastratica.

5. La variacion adquisicional

Tal y como se indic6 en la metodologia, el objetivo de haber incluido en la matriz
una columna sobre variacién adquisicional, consistia en obtener informacion que nos
permitiera describir mejor las caracteristicas generales del FR que predomina en el corpus
de manuales de la cuarta generacion, guardando siempre una perspectiva variacionista. Por
lo anterior, cabe mencionar que el fin de este analisis no corresponde a uno de tipo

adquisicional o a un analisis de errores, tal y como se explicd en la metodologia.

Es necesario aclarar que en los ejemplos citados se presenta en letra negrilla la
palabra, expresion u oracién en la que se presenta el caso de variacién adquisicional. En la
mayoria de los ejemplos se cita a continuacion una forma equivalente en francés y

finalmente se presenta una posible traduccién al espafiol.

5.1 Gramética

5.1.1 Uso de pronombres relativos “qui/que”

Los pronombres relativos son elementos que tienen como funcién representar un
sustantivo o un grupo nominal que se encuentra en la oracion principal. En francés, estos
tienen como funcidn sintactica “relier la proposition subordonnée relative (dans laquelle se
trouve le pronom relatif) a la proposition principale (dont dépend la proposition
subordonnée relative)” (Carrillo y Velasquez, 2016 : p.95). ElI pronombre qui cumple la
funcién de reemplazar el sujeto de la oracién; el pronombre que, un complemento directo, y
el pronombre ou, complementos circunstanciales de lugar y de tiempo. Se dira entonces:
La femme qui est habillée en noir est ma voisine ‘la mujer que esta vestida de negro es mi

vecina’ y la femme que tu cherches est a c6té de I'ascenseur, ‘la mujer que buscas esta al
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lado del ascensor’ y le jour ou j ai vu cette femme je suis tombé amoureux, ‘el dia en que vi
a esa mujer me enamor¢’. Estos usos se confunden en algunos de los ejemplos que se

localizaron en el corpus de manuales de la cuarta generacion.

En el manual Agir en classe de francais 7 (Porras y Gamboa, 2014) se consignaron
dos ejemplos: “C’est la féte de tous les pays qui parlent frangais” (p.24). ElI pronombre
relativo qui deberia reemplazarse por el relativo ou, puesto que la informacion se refiere al
lugar donde se habla francés, y no al sujeto de la oracion. En Agir en classe de francais 8
(Porras y Gamboa, 2014), se encuentra el siguiente ejemplo: “Décrivez ce qui porte la
femme de 1’'image suivante” (p. 97): en este caso el pronombre relativo deberia ser que, ya
que en la oracidn se hace referencia a lo que lleva puesto la mujer (complemento directo) y
no a la mujer en si (sujeto). En este mismo manual, se encontrd un caso similar en el que se
confunde el uso de qui con el del pronombre relativo que: “Tous les verbes qui vous venez

de compléter” (p.97).

5.1.2 El uso de preposiciones

En Succeés 7 (2013), se ubican estructuras en las que se presenta un uso no nativo de
las proposiciones. Por ejemplo: “Il y a des sports qui peuvent se pratiquer sur la terre, dans
I’eau, sur la glace, dans I’air et a la montagne” (Hernandez et al., 2014: p.112), una
reformulacion mas cercana a la de un nativo seria : 1l y a des sports qui se pratiquent dans
un terrain, dans [’eau, dans [’air, a la montagne, ‘hay deportes que se practican en una
cancha, en el agua, en el aire, en la montafia’. Otro ejemplo es el siguiente: “Actuellement,
par moyen des relations internationales (...)” (p.2); en este caso se propone sustituir la
locucion par moyen de por au moyen de: Actuellement, au moyen des relations
internationales, ‘Actualmente, por medio de las relaciones internacionales’. Vemos cémo
en este caso puede tratarse también de un calco de la estructura, pues en espafiol la locucién

que corresponde a au moyen de seria ‘por medio de’.

Tal y como sucede en otros libros de texto, en Le francais interactif 7 (Porras y

Gamboa, 2018) se presentan usos de preposiciones que no corresponden al uso nativo. Dos
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ejemplos son los siguientes: “Dans quel jour commence le week-end?” (p.29) por quel jour
commence le week-end?,‘;qué dia empieza el fin de semana?’. Otro ejemplo de uso de
preposicion se muestra en la siguiente frase: “Une feuille a papier” (p.18) por une feuille de
papier, ‘una hoja de papel’. Segun indica Lagane (2014), la preposicion de ‘de’, puede
usarse: “pour indiquer la matiére de quelque chose, on emploie de ou en. De apparait
parfois d’un usage un peu plus soutenu : une maison de brique ou en brique, de la vaisselle

de porcelaine ou en porcelaine” (p. 44).

En Francais pratiques 7 (Santillana, 2008), también hay ejemplos sobre el uso de la
préposicion sur ‘sobre’ : “Présentez-vous comme sur I’exemple” (p.4). En este caso, la
preposicion dans ‘en’ es la que mas se aproxima a un uso nativo: Présentez-vous comme
dans [’exemple, ‘preséntese como en el ejemplo’. Adicionalmente, en el manual Le frangais
créatif 7 (De Garcia, 2014), se localizaron los siguientes ejemplos: “Tu réves a les visiter”
(p.5). En este ejemplo, la preposicion que acompafia al verbo réver ‘sonar’ es de, por lo
cual la oracion correcta seria tu réves de leur rendre visite ‘suefias con visitarlos’. En el
libro de texto para octavo afio, se localizaron los siguientes ejemplos: Faites des recherches
a PInternet “(p.11). En este caso la preposicion que debe emplearse es sur ‘sobre’.
Seguidamente, en la oracidn “Vous travaillez en Pays-bas” (p.57), la preposicion que se usa
con paises plurales en construcciones con verbos de permanencia es aux, por lo que la

oracion correcta seria Vous travaillez aux Pays-Bas, ‘usted trabaja en los Paises Bajos’.

En el manual Agir en classe de francais 8 (Porras y Gamboa, 2014) se hallé otro
ejemplo relativo al uso de preposiciones: “Le jour compte sur 24 heures et il se divise en
deux périodes” (p. 24). En este caso se sobregeneraliz6 el uso de compter sur ‘contar con’
en un contexto que no es el adecuado. En este caso en particular, en francés se optaria por
decir: le jour dure 24 heures ‘el dia dura 24 horas’, o bien une journée a 24 heures ‘un dia

tiene 24 horas’.

En el corpus de manuales se localizaron también ejemplos en los que se omite la
preposicion. Por ejemplo, en Agir en classe de francais 9 (Porras y Gamboa, 2014) se ubico

el siguiente ejemplo: “Profitez la couverture maladie dont vous bénéficiez” (Porras y
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Gamboa, 2014, p.89). En francés, el verbo profiter ‘aprovechar’ va seguido de la
preposicion de, por lo tanto, la estructura correcta deberia ser: profitez de la..., ‘aproveche
la...”. Se encontrd otro ejemplo en el que el mismo verbo no va seguido de la preposicion:

“Voila pourquoi vous devez profiter 1’apprentissage de cette belle langue dans votre lycée”

(p.154).

5.1.3 La concordancia de género y niUmero

En francés la concordancia en género y nimero en el grupo nominal es regida por
los sustantivos (Grévisse y Goosse, 1993: p.642). Sin embargo, en el corpus de manuales se
encontraron ejemplos que no siguen esta regla. En Francais créatif 9 (Rodriguez, 2014),
por ejemplo, se omite la concordancia entre adjetivo y sustantivo: “Puis écrivez dans votre
cahiers” (p.9), por puis écrivez dans vos cahiers, ‘luego escriban en sus cuadernos’. En
Francais créatif 8 (Aguero, 2014) hay ejemplos de falta de concordancia de género y
namero: “Ces réponses attirent normalement des expressions tel que” (p.5), por telles que
‘tales como’. Adicionalmente, se omitié la concordancia de femenino en los siguientes
ejemplos: En Le frangais créatif 7 (De Garcia, 2014), “Certaine fois, ¢a m’est égale”
(p-32) y en Le francais créatif 8 (Agiiero, 2014): “De mes aieules & mes cousins (p.46) por
de mes aieux a mes cousins, ‘de mis ancestros a mis primos’; y en “en hiver la température
plus bas c’est de 15°” (p.38), por en hiver la température plus basse c’est de 15°, ‘en
invierno la temperatura mas baja es de 15°’. Finalmente, en Francais créatif 7 (De Garcia,
2014), también se encontr6 un ejemplo en el que no se respeta la concordancia en numéro:
“Voici une liste d’adjectifs qualificatifs moral et physique avec leur terminaison” (p.52),
moraux y physiques, ‘morales y fisicos’. Cabe mencionar que, seguin la experta Lebon, en

este caso el uso del adjetivo moral no es el adecuado.

Asimismo, se localizaron varios ejemplos de falta de concordancia entre el sujeto y
el verbo. En el caso de Le francais créatif 7 (De Garcia, 2014), se encontraron los
siguientes ejemplos: “Choisi le bon adjectif (p.54, p. 72, p.91) por choisis le bon adjectif,
‘elige el adjetivo correcto’ y “On salut en disant, bonsoir! (p.83), por on salue en disant,

bonsoir!, ‘saludamos diciendo jbuenas noches!’. En el manual Le francais créatif 8
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(Agtiero, 2014) se presenta un ejemplo en el que no se sigue la concordancia entre el sujeto
(3 persona del plural) y el verbo: “Les nouvelles technologies quel role joue dans la
transmission d’information?” (p.113), por les nouvelles technologies, quel réle jouent-elles
dans la transmission d’information?, ‘las nuevas tecnologias, ;qué papel juegan en la

transmisién de informacion?

5.1.4 Mezcla de conjugaciones

En las instrucciones de varios manuales se presentan ejemplos en los cuales hay una
mezcla de conjugaciones, sobre todo entre tu ‘ta’ y vous ‘usted’. En el libro de texto On'y
va 7 (Salas, 2014), hay un ejemplo en el que hay una mezcla de conjugaciones: “Lis la
présentation de Luis (...) Faites cette activité pour vous présenter devant tout le monde”
(p.8), por lis la présentation de Luis (...) Fais cette activité pour te présenter devant tout le
monde o bien por lisez la présentation de Luis (...) Faites cette activité pour vous présenter
devant tout le monde, ‘lee/lea la presentacion de Luis (...) haz/haha esta actividad para

presentarte/presentarse delante de todo el mundo’.

Los demas ejemplos pertenecen al manual Le francais créatif 8 (Aguero, 2014) :
“A T’aide du professeur écrivez une lettre et échange-la avec d’autres éléves” (p.109) ;
“Imaginez une situation et prends le role du professeur ou de 1’éléve” (p. 11); “Faites que
ton camarade devine lequel vous avez choisi” (p.104); “Imaginez une situation et prends le
role du professeur ou de I'éléve. Répéte et prononce les phrases! Pratiquez en classe!” (p.
17). Vemos como en todos los ejemplos citados hay una alternancia entre conjugaciones de
la segunda persona del singular y la segunda persona del plural, y como en la mayoria de
los casos sucede en la conjugacion del imperativo. Ademas, incluso en el uso de
pronombres posesivos se presenta una mezcla en las mismas personas que en las

conjugaciones.

Finalmente, se encontré un ejemplo similar en el manual Agir en classe de francgais
8 (Porras y Gamboa, 2014): “Tu ne dois pas laisser tes affaires tous seuls dans la plage

lorsque tu surfes. Laissez-les a 1I’hétel” (p.118) En este caso la oracion inicia con el sujeto
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td y en la segunda parte de la instruccion hay un cambio a vous ‘usted’. La oracién mas
proxima de un uso nativo seria: Tu ne dois pas laisser tes affaires toutes seules dans la
plage lorsque tu surfes. Laisse-les a [’hdtel, ‘no debes dejar tus cosas en la playa cuando

surfeas. Déjalas en el hotel’.

5.1.5 Otros casos

En este apartado se ubican casos que no se clasifican en los anteriores o bien
ejemplos Unicos sobre un tema especifico y que tienen que ver con variacion en el plano
gramatical. Uno de los ejemplos es sobre el uso de la marcacion del complemento directo
con verbos transitivos. En el manual le Francais interactif 7 (Porras y Gamboa, 2014), se
localiz6 un ejemplo en el que el verbo saluer ‘saludar’ se presenta con un grupo nominal en
funcion de complemento directo introducido con aux ‘a los’, tal y como sucede en espaiiol,
por tratarse de un complemento directo de persona definida, razén por la cual podria
tratarse de un calco: “On utilise le titre de civilité pour saluer aux autres poliment” (p. 24),
por on utilise le titre de civilité pour saluer les autres poliment, ‘se usa el estado civil para

saludar a los demas educadamente’.

En el libro de texto Le francais créatif 7 (De Garcia, 2014), hay un ejemplo en el
que se omite el pronombre reflexivo del verbo se mettre ‘ponerse’: “Mettez en groupes de
quatre personnes” (p.95); la forma nativa del verbo es mettez-vous en groupes de quatre
personnes. En el manual para octavo afio, se localizé un ejemplo en el que se confunde el
uso del adverbio vite ‘rapido’ con el uso del adjetivo rapide ‘rapido’: “Michael est moins
vite que Frangois” (p.93), por Michael est moins rapide que Frangois, ‘Michel es menos

rapido que Francois’.

Finalmente, en Le frangais créatif 8, se presenta un caso de omision de sujeto:
(2014): “Pourquoi n’était pas trés réussi, le premier téléphone mobile?” (p.110), por
pourquoi n’était-il pas réussi, le premier téléphone portable ? ‘;por qué no fue bien

logrado el primer teléfono movil ? Segin especifica Grévisse y Goosse (1993), “Toutes les
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phrases et propositions ont normalement un sujet” (p.233). En francés, el sujeto es

necesario, razon por lo cual no deberia haber sido omitido.
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5.2 Léxico

En cuanto a la variacion adquisicional y el 1éxico, se localizaron abundantes datos.
Estos datos tienen que ver con fendmenos semanticos como los falsos amigos y los calcos.

También se mencionan casos en que se inventan palabras.

5.2.1 Falsos amigos

Los falsos amigos son fenomenos de interferencia que pueden “engendrer I’emploi
fautif d’un terme a la place d’un autre avec lequel il présente des ressemblances” (Alic,
2011: p. 131). Este fendbmeno es generalmente causado, segun Alic (2011), por la similitud
de los significantes de los signos de las dos lenguas en cuestion. Es decir que dos palabras
que pertenecen a lenguas distintas se asemejan mucho entre si, pero difieren en su
significado y, por ende, pueden inducir a errores de traduccion. Un ejemplo del francés
seria, el verbo repasser ‘planchar’, el cual es usado por algunos hispanohablantes con el

sentido del verbo ‘repasar’ (estudiar), cuyo equivalente en francés seria réviser.

En el corpus de manuales analizado se encontraron algunos ejemplos de este
fenémeno. En el manual Succeés 8 (Hernandez et al., 2014), se da la siguiente instruccion :
“Cherchez dans la soupe aux lettres les sept conjugaisons” (p.43). Este mismo ejemplo se
encontro en Le francais créatif 8 (Aguero, 2014) : “La soupe a lettre” (p.23). Aunque en
francés el término soupe aux lettres puede ser valido desde un punto de vista sintactico y
semantico, no hace referencia a la actividad ludica en la que hay que buscar palabras en un
conjunto de letras. En francés el término que se usa para esta actividad es mots mélés, ‘sopa

de letras’.

En Succes 9 (Hernandez et al., 2014), hay un ejemplo en el que se menciona “Une
mascotte” (p.93), ‘una mascota’, término que no se usa en francés para referirse a una
mascota tal y como la conocemos en espafiol. Es necesario aclarar que el sentido de

mascotte en francés corresponde a: “Animal, personne ou objet considérés comme portant
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bonheur” (Petit Robert, 1998: p.812). El término usual en francés para referirse a una

mascota es animal de compagnie, ‘animal de compaiiia’.

Por otra parte, en On y va 9 (Martinez, 2014), se localizaron varios ejemplos de
calcos, a partir del uso del adjetivo antérieur ‘anterior’. Uno de ellos es el siguiente: “Selon
la lecture du texte antérieur, coche la meilleure option” (p.13). El adjetivo adecuado seria
précédent, no antérieur, ya que no calza con el sentido de esta instruccion. El adjetivo
antérieur fue usado como falso amigo también en los manuales Agir en classe de francais 8
(Porras y Gamboa, 2014: p.31) y en Agir en classe de francais 9 (Porras y Gamboa, 2014:
p. 21). En el manual On y va 8 (Montero y Ramirez, 2014) se especifica lo siguiente: “Une
premiere unit¢ dénommeée “0” qui a pour but de repasser ou niveler 1’é¢tudiant” (p.2). En
esta oportunidad, al verbo repasser se le esta atribuyendo el sentido de ‘repasar’ del

espaiol, cuando en francés este término significa ‘planchar’.

Otros ejemplos fueron encontrados en el manual Agir en classe de francais 8. El
primero de ellos es en una instruccidon, cuando se indica a los estudiantes “Jouez au
mémoire” (p. 43). En el diccionario Le petit Robert (1998) no aparece ninguna definicion
referente al juego de mémoire, tal y como se especifica en el manual. Se trata de una
traduccion literal del espafiol. Segin los expertos entrevistados, y segun informacién
encontrada en linea, el término usual cuando se hace referencia al juego es el préstamo del
inglés: memory ‘memoria’. Otro ejemplo de este manual es el siguiente: “En groupes,
imaginez comment vous pouvez vous présenter dans une interview de travail” (p.31). En
lugar de usar el préstamo del inglés interview, en francés se usa, sobre todo en el medio

laboral, el término entretien d’embauche ‘entrevista de trabajo’.

En Francais pratiques 8 (Santillana, 2008) también se presentan calcos semanticos.
Tal es el caso del uso de la palabra couple ‘pareja’ usado en una instruccion: “Travaillez en
couples” (p. 17). En francés, el sentido de couple se restringe unicamente a los siguientes
sentidos “1. Un homme et une femme réunis. 2. Lien entre deux personnes, deux pays”
(Petit Robert, 1998, p.298). Se localizo otro sentido mas proximo al del ejemplo del

manual: “Assembler deux a deux” (Petit Robert, 1998, p. 298). Sin embargo, en ninguno de
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los ejemplos se usa en el sentido de hacer un trabajo en parejas o con sustantivos animados.
Al contrario, los ejemplos que se consignan utilizan sustantivos inanimados: “Coupler des
roues de wagon. Roues couplées” (Petit Robert, 1998, p. 298). En francés, las expresiones
que permiten indicar un trabajo realizado entre dos personas serian, por ejemplo, travailler

en tandems, en binomes, par deux.

5.2.2 Calcos

Para Dubois (2002), un calco linguistico puede definirse de la siguiente manera:
“pour dénommer une notion ou un objet nouveaux, une langue A (le francais, par exemple),
traduit un mot, simple ou compose, appartenant a une langue B (allemand ou anglais, par
exemple) en un mot simple existant déja dans la langue ou en un terme formeé de mots
existant aussi dans la langue” (p. 73-74). Asi, en la oracion ma meére vient de m’ appeler,
‘mi mama acaba de llamarme’, estariamos frente a un calco si en espafiol alguien dijera:
‘mi mama viene de llamarme’. En cuanto al préstamo, el autor indica que no deben
confundirse ya que “le calque se distingue de I’emprunt proprement dit, ou le terme

étranger est intégré tel quel a la langue qui ’emprunte” (p.74).

En Succés 7 (Hernandez et al., 2014), se localizaron los siguientes ejemplos:
“Pratique” (p. 102, p. 109, 117, 131, 133, etc. ), por exercice ‘ejercicio’; “Rédigez en
couples, un dialogue” (p.16) por en bindmes, en tandem, par deux ‘en parejas’; “Je vais les
empaqueter” (p.27) por emballer ‘empacar’; “Retournez tot!” (p.27), por A bient6t
‘vuelva pronto’; “Elle chante des chansons dans un scénario” (p.49), por sur scene ‘en el
escenario’; “Jour du pére- Jour de la mere” (p.59), por féte des péres, féte des meres ‘dia
del padre, dia de la madre’. En Succés 8 (Hernandez et al., 2014), se localizaron los
siguientes: “Pratique” (p.8, 4, 15, 17, 23, 28, 29, 30, 60, 63, 82, 83, 87, 143, 147) por
exercice ‘ejercicio’; “On utilise des vétements” (p.27) por porte, met ‘se pone’; “Comme
dessert, je voudrais une grosse tranche de gateau au chocolat” (p.32) por part, morceau,
‘tajada o trozo’; “Ca va étre dur demain tét!” (p.50), por demain matin ‘mafiana

temprano’; “Les sports en couple” (p.79) por par deux ‘en parejas’.
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Por su parte, en Succes 9 (Hernandez y al., 2014) también se localizaron calcos, por
ejemplo: “Pratique” (p.87, p.94, p.95, p.101, p.108), por exercice ‘practica’. Se presenta
también la oracion “Je marche au succes” (p.3), estructura traducida del espafol y que
carece de equivalente en francés, segin los expertos entrevistados. Segun indico Lebon,
esta idea es imposible de traducir al francés palabra por palabra, tal y como se hace en esta
oracion. Propone como una de las posibilidades para expresar una idea similar Je vais

réussir ‘voy a lograrlo’.

En el plano Iéxico, se localizaron varios ejemplos de calcos en el manual Ony va 7
(Salas, 2013). Por ejemplo, en: “Je n’aime pas Vvisiter mes oncles” (p.87). En el caso de
personas, en francés se usa rendre visite a ‘visitar a’ Y también se podria decir en esta frase
aller chez mes oncles ‘ir donde mis tios, ir a casa de mis tios’. Hay expresiones que también
son calcos del espafiol como, por ejemplo: “Identifie les images a continuation et écris

(...)” (p. 11) por suivantes ‘a continuacion, siguientes’.

Un caso particular llama la atencion: el uso del conector de “Plusieurs pays
appartiennent au méme continent ainsi que les options se répétent” (p.17) por donc,
‘entonces’. Otro ejemplo de calco es el de la oracion “Elle nous soigne beaucoup” (p.70),
elle prend soin de nous ‘ella nos cuida’. Otro ejemplo similar fue el uso del término
militaire ‘militar’ en el siguiente contexto: “En France on utilise I’heure militaire” (p.88),

por administrative ‘militar’.

En el manual Francais interactif 8 se localizaron varios ejemplos. El primero de
ellos es el uso del sustantivo blouse para referirse a una camisa de mujer: “Un costume uni
de coupe classique et une chemise ou une blouse a manches longues” (p.110). Es posible
que la eleccion de este término provenga del espafiol ‘blusa’. Segln el diccionario del

CNRTL, este término se refiere a;

Vétement de grosse toile en forme de chemise porté autrefois dans leur travail quotidien par les gens
de la campagne, les ouvriers, les marchands, etc. Homme en blouse (Toepffer, Nouvelles
genevoises,1839, p. 280); Les hommes en blouse sont des ouvriers (Zola, La Fortune des
Rougon,1871, p. 29). Porte-blouse (Hugo, Les Misérables, t. 2, 1862, p. 421).
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Actualmente, el término blouse se asocia al de ‘gabacha’, usado para proteger la
ropa, como en el caso de los pintores, cirujanos y obreros. Otro ejemplo de calco es el
siguiente: “La notion de chic est sujette a évolution en fonction des tendances et de la
mode” (p.110). En este ejemplo, en lugar del sustantivo sujet a ‘sujeto a’, se podria
proponer par rapport a ‘en relacion con’. Segun el diccionario del CNRTL, el uso de este
término es muy poco frecuente y se refiere a alguien: “Qui est soumis a une autorité
souveraine. Le peuple est souverain, dit-on ; et de qui? — De lui-méme apparemment. Le
peuple est donc sujet (J. de Maistre, Souveraineté, 1821, p. 311) (...) Le compl. désigne une
force, un agent, un phénomene, un processus ou son effet indésirable, une réegle, une
obligation, soumis a” (CNRTL, 2012).

Otro manual en el que se localizaron varios ejemplos de calco, fue Agir en classe de
francais 9 (Gamboa y Porras, 2014). En el primero de ellos, se puede apreciar el uso de un
verbo y de una expresion de frecuencia copiada directamente del espafiol: “Il faut baigner
les chiens une fois par mois et les chats une fois chaque trois mois” (p.58). Esta oracion
quiere decir literalmente ‘hay que bafar los perros una vez al mes y a los gatos cada tres
meses”. En francés, una posibilidad de expresion podria ser: Il faut laver les chiens une fois

par mois et les chats tous les trois mois.

Ademas de términos especificos en los que se presentan calcos semanticos, hay una
serie de expresiones, frases y oraciones que son calcos del espafiol. A continuacién, se
presentan algunos ejemplos. En Agir en classe de francais 9 (Gamboa y Porras, 2014) se
localiz6 el siguiente ejemplo: “Pauvre. C’est dur” (p.85), le pauvre. C’est dur ‘pobre. Es
duro”. En el caso de esta expresion en negrita, lo usual en francés es acompafar el
sustantivo de un determinante, especificamente de un articulo definido: Le pauvre. Otra
oracion es la siguiente: “Lorsque vous ressentez des souffrances physiques vous visitez le
médecin?” (p.89). En este caso en particular se traduce directamente del espanol: ‘Cuando
usted sienta dolores fisicos visita al médico’. Segun la experta Lebon, en francés una
oracion que podria tener este sentido seria la siguiente: Lorsque vous avez mal quelque

part, allez chez le médecin.
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En la serie Le francais créatif hay varios ejemplos de calcos. En el caso del manual
de séptimo afio se encontrd: “Quand as-tu le frangais, les mathématiques (...)?” (p.82) es
un calco del espafiol: ‘;Cuando tienes francés, matematicas?’. Sin embargo, la oracién
presentada en francés carece de sentido en esta lengua. Una posibilidad seria Quels sont tes
horaires des cours de francais, des maths ? 0 A quelle heure ¢ est le cours de francais, de
maths ? En este mismo manual, se localizé la siguiente oracion: “Amie préecieuse qui
meérite les choses les plus merveilleuses” (p.87). Esta estructura es sin duda un calco del
espafiol. La estructura equivalente en espafiol seria: ‘Amiga preciosa que merece las cosas
mas maravillosas’. Segun indic6 la experta Lebon, una oraciéon de sentido proximo en

francés podria ser: Chére amie qui mérite ce qu’il y a de plus beau au monde.

Finalmente, en el manual Francais pratiques 9 (Santillana, 2008), se encontré un
ejemplo de calcos en oraciones completas: “Faites attention aux nombres qui apparaissent
dans un texte. Non seulement comme ils viennent, mais en faisant des calculs” (p.24).
Segun los expertos consultados, una aproximacion del sentido de esta oracién en francés
seria: suivez [’ordre suggéré en faisant des calculs. En este caso se trata de un calco, pues
se hace la traduccion literal del espafiol al francés. Una posibilidad equivalente en espafiol

‘No solamente como vienen, pero haciendo calculos’.

5.2.3 Otros casos

Aquellos términos u oraciones que no se clasifican ni como calcos ni como falsos
amigos se ubicaron en esta seccion. Por ejemplo en Le frangais interactif 7 (Porras y
Gamboa, 2018), en la oracion: “Un flacon de correcteur liquide” (p.18), es imposible usar
el término flacon, ya que significa: “Petite bouteille, généralement de verre, qui se ferme
avec un bouchon soit de méme matiére, soit métallique. Flacon de verre, de cristal ;
déboucher, vider un flacon ; un flacon de parfum, d'eau de Cologne” (CNRTL, 2012). Por
lo tanto, un nativo diria mas bien du blanco o du liquide correcteur, ‘corrector’. En este

manual se cita también el término pupitre (p.19), el cual, aunque pareciera que es valido en
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el contexto educativo costarricense, los expertos dudaron en incluir, ya que, segun indicé el
Dr. Guevara, se trata de una palabra en desuso. Segun el diccionario del CNRTL, este

término se puede definir asi:

Petit meuble porté sur un ou plusieurs pieds, dont la partie supérieure est formée par un plan incliné
sur lequel on peut poser un livre ouvert, un cahier, du papier, pour lire, écrire, dessiner plus
commodément. Pupitre en bois; pupitre a pied; pupitre mobile d'église; pupitre d'orchestre; étre
debout prées du pupitre (2012).

Otro ejemplo consignado en Frangais interactif 8 (Porras y Gamboa, 2018) es el
uso de la palabra piece, ‘parte’ o ‘moneda’: “Il consiste a mélanger des pieces trés sport
avec des pieces plus sophistiquées” (p. 110). En el ejemplo, piece se usa en lugar de habits
0 vétements ‘ropa’. Este término puede referirse a: “chaque objet,chaque élément ou unité
(d’un ensemble)” (Le petit Robert, 1998: p. 985). En el diccionario se localiz6 un sentido
que tiene que ver con el léxico de la ropa; sin embargo, se indica que sélo se usa en dos
expresiones, en “un costume trois-pieces (veston, pantalon, gilet). Un maillot de bains
deux-piéces” (Le petit Robert, 1998 : p. 985). En el caso del espaiiol, la palabra ‘pieza’ en
relacion con ropa se usa en los siguientes contextos: “Trozo de tela con que se remienda
una prenda de vestir u otro tejido. Porcion de tejido que se fabrica de una vez” (Real
Academia Espafiola, 2019). Por lo anterior, este ejemplo no se puede clasificar como un

calco o de falso amigo.

6. Caracteristicas del FR segun el corpus de manuales de la cuarta
generacion

Para Favart (2010), admitir que en las lenguas hay variacion implica el
reconocimiento de una norma lingiiistica: “L’enseignement se construit alors a travers la
transmission d’une norme” (p. 179). La existencia de una norma implica que, aunque haya
distintas maneras de expresar un enunciado o una idea, siempre habra unas mejores que
otras. Por lo tanto, en la ensefianza-aprendizaje de lenguas es necesario que exista un punto

de partida, una unidad que permita estudiar la lengua. En el caso de este estudio, tal y como
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se explicé en el capitulo |, se opt6 por denominarlo FR. Después de haber llevado a cabo el
andlisis sobre la variacion en el corpus de manuales de la cuarta generacion y de
informacién relativa al francés adquisicional, se definirdn a continuacién algunas

caracteristicas del FR presente en dichos manuales.

6.1 La gramatica como contenido dominante

En los manuales analizados, se constatd que la mayoria de contenidos que se
presentan corresponden a temas gramaticales. Estos son sugeridos por el programa oficial
del MEP y seguidos al pie de la letra por un buen nimero de autores. Ademas, el enfoque
gramatical que prevalece es prescriptivo; el aprendizaje de la lengua se reduce a la eleccion
de ciertos temas y reglas que se presentan como partes, secciones. A través de los métodos,
no se logra construir la idea de la lengua como una unidad, sino, mas bien, como una serie

de reglas de uso desvinculados entre si.

El enfoque elegido en la mayoria de los manuales es tradicional: se presentan tablas
con los contenidos gramaticales seguidos de ejercicios e incluso explicaciones en francés

sobre temas gramaticales:

L’interjection.

Ce sont des mots qui expriment une sensation, une émotion, une surprise et un étonnement. Elles
sont toujours suivies d’un point d’exclamation. Voici quelques exemples d’interjections: Ah!, Oh!
Hélas! Hein! (p. 81).

Les prépositions
La préposition est un élément qui facilite le rapport entre les mots eux-mémes. La préposition n’a pas
de sens complet en elle méme. Elle a besoin d’un mot qui compléte sa signification. (Hernandez et
al., 2013: p. 81).

Ademés de Succés (Hernandez et al., 2013), en Coucou (Santillana, 2015) y en
Francais pratiques (Santillana, 2006, 2008), hay definiciones y explicaciones sobre temas
gramaticales. Los ejercicios propuestos tienen como objetivo poner en practica los
contenidos que acaban de ser estudiados. Es importante mencionar que la gramatica se

presenta en fichas sintéticas en el corpus, el enfoque es explicito en todos los casos y
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deductivo, es decir que los autores proponen, ellos mismos, las explicaciones gramaticales

siempre en la lengua meta.

En muy pocos libros de texto se sugiere al usuario hacer una reflexion sobre el
funcionamiento de la lengua por medio de la induccion de reglas. Este es el caso de Agir
en cours de frangais (Gamboa y Porras, 2014) y de Plus facile (Nufiez y Vargas, 2009,
2009), en los cuales se presentan algunos indicios para que los usuarios de los manuales
descubran la regla o al menos reflexionen sobre la gramatica en lugar de simplemente

completar ejercicios aplicando lo expuesto en tablas gramaticales.

Analizando los manuales, es evidente que el modelo de lengua parte de una
gramatica homogénea. En todos los manuales se presentan las mismas reglas generalmente
para la formacién de tiempos verbales, por ejemplo. En cuanto a la variacion, en el plano
gramatical estd presente en contenidos muy particulares, como la interrogacion, la
negacion, la conjugacion. Cabe destacar que, en los estudios consultados, por ejemplo, en
Valdman (2000), Gadet (2007) y Favart (2007), estos temas son también recurrentes en
cuanto al hecho de abordar la variacion. La gramatica esté relacionada principalmente a lo
diafasico, y, por lo tanto, relacionada directamente con los grados de formalidad

especificados en los apartados anteriores.

Segun Chiss (2010), las gramaticas escolares privilegian una vision apodictica, es
decir, que se ensefia Unicamente lo que se considera ensefiable. Este autor menciona
también que esta caracteristica esta presente tanto en manuales como en la metodologia de
los docentes en el aula. Para este autor, estas elecciones que se hacen se van a reflejar en un
desarrollo inadecuado de la competencia comunicativa, la cual deberia “intégrer, au-dela de
la “compétence linguistique”, la maitrise des variétés de langue et des régles d’usage
nécessaire, selon les initiateurs de cette notion (en particulier Dell Hymes) a ’intégration a
la communauté langagiére ciblée” (Chiss, 2010: p. 14-15). Este parece ser el caso del
modelo de FR presente en los manuales analizados, pues, al menos desde un punto de vista
gramatical, hay una eleccion de contenidos que corresponde a los dos Ultimos programas

oficiales del MEP.
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Al no presentar muchos casos de variacion en la gramatica, se puede concluir
ademés que la manera de presentarla tiende a ser homogénea, ya que las explicaciones

sobre el uso son muchas veces reducidas o, incluso, incompletas.

6.2 La importancia del Iéxico

Después de la gramatica, los contenidos de vocabulario son los mas importantes.
Estan presentes en todos los manuales, estan al servicio de la gramética y en algunos casos
se relacionan con objetivos comunicativos, como en los manuales Plus facile (NUfiez y
Vargas, 2009) y Coucou (Santillana, 2015). Tal y como sucede con la gramatica y el l1éxico
en los manuales de la cuarta generacién se presenta seccionado y depende estrechamente de
los contenidos sugeridos por el MEP. El léxico se presenta en muchos manuales

acompariado de imagenes y no hay traduccion a la lengua materna de los estudiantes.

En cuanto a la variacion en el plano Iéxico, se localizaron mas ejemplos; sin
embargo, se reduce a tres temas esencialmente: los saludos y despedidas, el grado de
formalidad y lo oral vs escrito. Si comparamos con la gramatica, el l1éxico del FR presente

en el corpus de manuales es el componente mas dindmico.

6.3 La pronunciacién: grafemas y alfabeto fonético

En la mayoria de los manuales se incluyen contenidos fonéticos. Tal es el caso de
Coucou (Santillana, 2015), Le francais interactif (Porras y Gamboa, 2018), Agir en classe
de francais (2013) y Plus facile (2009). Sin embargo, en pocas ocasiones se presentan
ejercicios de audio. Es decir, aunque se presenten simbolos fonéticos, hay muy pocos casos
en los que se trabaja oralmente la pronunciacion, repeticion o articulacion de sonidos. La
pronunciacion se trabaja de manera escrita; los autores se centran en la relacion entre

grafema y sonido unicamente. Asimismo, hay una marcada tendencia por centrarse en el
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estudio de segmentos Unicamente en un buen ndmero de libros de texto. En algunos
manuales como los de la serie Plus facile (Nufiez y Vargas, 2009), por el contrario, se

proponen ejercicios de entonacion y de fendmenos suprasegmentales.

En cuanto a la variacion y la pronunciacion, se cuenta inicamente con dos ejemplos
en los que se contrastan sonidos (vocales nasales) pero no se abordan explicaciones sobre la

materia o se explicita la variacion existente en la realizacion de estos sonidos.

6.4 El predominio de lo escrito

A pesar de que los manuales de cuarta generacién cuentan con caracteristicas
comunicativas, después de analizar los libros de texto y la presencia de la variacion en
estos, se puede afirmar que lo escrito prevalece en el modelo que se transmite en este
corpus. Desde un punto de vista didactico, se constatd que la mayoria de los ejercicios
propuestos en los manuales son escritos, los documentos de partida son también escritos.
En varios manuales se presentan didlogos, pero se explotan pedag6gicamente como si se
tratara de documentos escritos, no orales. En muy pocos se toma en cuenta la comprension

oral, la fonética y mucho menos la expresion oral.

En el corpus de manuales se presenta una clara preocupacion por entrenar al
estudiante en el dominio de una gramatica normativa de la modalidad escrita. Debido a
esto, no se toman en cuenta las especificidades de la lengua oral, salvo casos excepcionales
como Le francgais interactif (2018) y On y va (2013, 2014), en los que se estudian

interjecciones y se sugieren otras caracteristicas de la lengua oral como la entonacion.

En algunos manuales como Francais pratiques 7, (Santillana, 2008) la ortografia es
muy importante. Incluso se brindan explicaciones sobre la Gltima reforma que se ha hecho

en la Academia Francesa:

En 1990, I’Académie Frangaise a publi¢ des modifications facultatives de 1’orthographe; par
exemple, garder le circonflexe dans le verbe jeGner (ne pas manger) seulement quand on peut le
confondre avec jeune (pas vieux): elle jeGine. Mais dans ce livre, on utilise les formes traditionnelles

(p.46).
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Pese a que lo escrito domine en el FR del corpus, se presentan algunos manuales en
los que se encuentran algunas actividades orientadas hacia la lengua oral y la
comunicacion. Por ejemplo, en Plus facile (NUfiez y Vargas, 2009), Agir en classe de
francais (Porras y Gamboa, 2013, 2014), y Coucou (Santillana, 2015).

6.5 La variacion adquisicional

Segun lo analizado en el apartado sobre variacion adquisicional, se puede afirmar
que el corpus de manuales se caracteriza por la presencia del espafiol mediante fenédmenos
adquisicionales como los calcos y los falsos amigos. Esté claro que hay libros de texto en
los que se hay mas variacion que en otros; en el caso particular de la variacion
adquisicional, en el libro que més se presentan ejemplos es en Succes (2013), seguidos por
Le francais créatif 8 (Aguero, 2014) y Agir en classe de francais (2014); en los que hay

menos variacion de este tipo es en Plus facile (2009) y en Coucou (2015).

Este fendmeno en particular es comin en los paises francdfonos en los que se
ensefa el francés como FSL o FLE. Quéfellec (2007) cita ejemplos de los fendmenos que
ocurren en algunos paises africanos en los que hay dos o mas lenguas en contacto. En
primera instancia, aborda el caso de Gabén. En el FR de esta nacion, sefiala que es comun
traducir literalmente expresiones homologadas de la lengua bantd. En las variedades de
francés subsahariano, se encuentran ademas de calcos y préstamos, otros fendmenos
influenciados por la lengua materna de los docentes. Tal es el caso de la duplicacién en los
nuevos términos, como por ejemplo cent-cent, ‘cien-cien’, que se refiere a un taxi colectivo
en el que se le cobra 100 francos a cada cliente. También es frecuente el cambio de
categoria gramatical, como en el caso de sustantivos que se convierten en adjetivos. Dos
ejemplos son el uso del sustantivo caillou ‘piedra’ en lugar de los adjetivos dur, difficile
‘duro, dificil’; otro ejemplo consignado es el uso del sustantivo bandit ‘bandido’ en lugar
del adjetivo turbulent, ‘turbulento’. Ademas del caso de Gabon y del area subsahariana, la

autora menciona que incluso en los paises arabes en los que el francés tiene un estatus de
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segunda lengua se encuentran estos fendémenos. Apunta que, en el caso de Marruecos, se

habla incluso de una variedad particular, el francarabe.

Aunque estos ejemplos no pertenecen a un contexto linguistico similar al de Costa
Rica, si partimos del hecho de que se trata de lenguas presentes en los programas
educativos a nivel nacional, se puede pensar en la hipétesis de que algo similar ocurre: el
espanol es una fuente que interviene de manera tal vez inconsciente en la redaccion de los
manuales. Aunque Queféllec (2007) se refiere al contexto africano, otro punto de
coincidencia con el contexto costarricense es que no se puede dejar de lado la variedad de
francés del docente: “la seule variété de francais qu’ils connaissent, la leur, généralement
beaucoup plus proche du francais régional (en particulier pour ce qui est de la phonétique et
de la prosodie) que du francais académique” (p.67). Esta variedad adquisicional esta

presente en los manuales, ya que los autores son costarricenses.

6.6 Un francés de ningun lugar

Como se explicd en parrafos anteriores, en el corpus de manuales no se indica de
dénde proviene el francés que se transmite en los manuales. En ninguno se caracteriza o se
explicita que se trata de un francés estandar que proviene de una variante de prestigio de
Francia, que es un estandar que proviene de Francia. Sin embargo, muchas son las
referencias que se hacen a Francia por medio de documentos e imagenes en las que se

ensalzan sus monumentos y sus personajes célebres.

El francés presente en el corpus de manuales no muestra caracteristicas diatépicas
de algun pais o region de Francia en particular. Sin embargo, intuimos que se trata de un
estandar compuesto de contenidos gramaticales, l1éxicos y fonéticos. Este estandar es un fiel
heredero del modelo exportado desde el siglo XVI1y presenta las siguientes caracteristicas
: “De longue date, depuis au moins le XVII° siécle, le frangais, plus que d’autres langues, a
été marqué par une tradition monocentrique qui a régné sans partage pendant au moins trois

siecles et a fait de ’'usage parisien la norme de référence incontestée” (Quéfellec, 2007:
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p.53). EI FR implica, por lo tanto, la elecciébn de una norma : “Les institutions,
généralement, adoptent une position trés conservatrice et €litiste qui permet d’ailleurs aux
privilégiés maitrisant le « bon francais » (la norme exogene) de conserver et de justifier

leurs avantages sociaux” (Quéfellec, 2007: p.67).

6.7 Una gramatica homogénea

Otra caracteristica del modelo de FR de los manuales analizados es que se trata de
un modelo linguistico bastante homogéneo, sobre todo desde un punto de vista gramatical.
En todos los libros de texto se encontraron los mismos contenidos gramaticales y léxicos
que ademas estan en concordancia con lo expuesto en el programa oficial del MEP. Pese a
ello, en los manuales analizados los autores se centran en la ensefianza de contenidos y no

en el desarrollo de habilidades, tal y como se plantea en el programa del 2016.

Es importante recalcar que el hecho de que se hable de un modelo homogéneo no
quiere decir que no se presente variacion. Hablamos méas bien de un modelo de lengua
conformado por partes independientes, por contenidos que no siempre estan articulados
unos con otros, lo que hace dificil pensar en una progresion coherente si se busca que las y
los estudiantes de la Educacion General Bésica logren comunicarse en francés gracias a los
manuales. Este modelo homogéneo busca entrenar a los estudiantes en la comprension del
codigo de la lengua meta; pocos manuales van mas alla y proponen actividades de

expresion oral o escrita.

Segln lo expuesto en secciones anteriores, se puede afirmar que en el corpus
analizado se presenta poca variacion desde el punto de vista gramatical. La mayoria de
ejemplos consignados en este estudio pertenecen al léxico y al eje diafasico,
principalmente. Estamos, tal y como lo indica Valdman (2010), frente a un modelo de
gramatica monolitico, que carece de dindmica. Esta situacion es una paradoja si tomamos
en cuenta que en el programa del MEP (2016) se pretende que, gracias al estudio de esta
materia, las y los estudiantes sean capaces de desarrollar habilidades comunicativas en las

que se tome en cuenta la diversidad linguistica: “L’apprentissage de la langue et la culture
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francophone devient alors un moyen privilégié pour s’insérer dans la multidisciplinarité
diverse et plurilingue caractéristique des processus de mondialisation” (p.4). En esta cita,
queda claro que en el programa oficial del MEP se expone la importancia de asociar la
lengua con la cultura, razén por la cual deberia tomarse en cuenta la diversidad linguistica
de la francofonia. Como se expuso en el capitulo Il, la francofonia estd ampliamente
abordada, pero desde un punto de vista ilustrativo, descriptivo, no asi desde el punto de

vista linguistico, por lo que no es posible hablar de una realidad plurilingte.

El hecho de que en los libros de texto analizados se proponga un modelo
homogéneo de la lengua, es decir, de un FR estandar, puede ser un factor que impida la
adquisicion de la lengua francesa con un enfoque comunicativo. Piebop (2016), cita el caso
de una universidad de Camer(n en la que se presenta una situacion en la que el francés

estandar es el que se transmite:

L’usage exclusif du francais standard dans 1’enseignement du FLE dans une université camerounaise
de tradition anglophone comme Buéa, implique d’autres facteurs qui mis ensemble contribuent a y
impacter négativement 1’apprentissage du frangais. Cet aspect en particulier constitue un réel
obstacle a I’atteinte de ’objectif fonctionnel (...) et il en découle un nombre considérable de
conséquences facheuses (Piebop, 2016: p. 303).

A pesar de que este ejemplo ilustra la realidad camerunesa, también se puede hacer
un paralelismo con Costa Rica. Los docentes se centran en la transmision de contenidos si
siguen al pie de la letra los manuales. Dada esta situacion, es imposible que se llegue a un

entrenamiento del estudiante de tipo funcional o comunicativo.

En cuanto a la variacion, el MCERL (2002) invita a las y los docentes a ensefiarla
en sus cursos, partiendo de un modelo estandar, con el objetivo de que cada estudiante

construya su competencia comunicativa:

Dans les premicres phases de ’apprentissage (disons jusqu’au niveau B1), un registre relativement
neutre est appropri€, a moins de raisons impératives. C’est dans ce registre que les locuteurs natifs
s’adressent probablement a des étrangers et a des inconnus ; ¢’est celui qu’ils attendent d’eux. (p.94).

En esta cita, se da una particular importancia al hecho de que el estudiante debe

dominar al menos la variante estandar para poder comunicarse eficazmente. Esto nos lleva
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a afirmar las recomendaciones de Valdman (1998), en las cuales menciona que lo mas
importante es que el estudiante sea capaz de comprender la variacion, no de reproducirla.
Esta norma se apoya en criterios de tres tipos: linguisticos, epilinglisticos y
adquisicionales. En cuanto a los linguisticos, la norma elegida debe reflejar el
comportamiento observable de los hablantes de la lengua meta, teniendo en cuenta las
variantes linglisticas mas frecuentes o las que lo caractericen mejor desde un punto de vista
diastratico y diafasico. En relacion con el eje epilingiistico, Valdman apunta que las
variantes que se propongan como norma a los estudiantes deben coincidir con la idea de
que los hablantes nativos tienen sobre las producciones linglisticas en distintos grupos
sociales. Finalmente, desde un punto de vista adquisicional, el autor sefiala que las
variantes elegidas de la lengua meta deben estar en adecuacion con las competencias
lingtisticas de los estudiantes. Si a estos elementos sumamos el contexto, tenemos una
propuesta tedrica compleja, que toma en cuenta tanto las elecciones sobre la lengua y que
toma en cuenta a los hablantes nativos y a los aprendices de la lengua en cuestion. La
norma pedagogica es entonces una serie de elecciones que se hacen con el fin de contar con
un modelo en el que dichas elecciones han sido conscientes y parten de un conocimiento

sobre la variacion y las implicaciones que puede tener para una comunicacion eficaz.

Un altimo elemento debe ser mencionado en relacion con al modelo homogéneo de
lengua que se transmite en el corpus de manuales de la cuarta generacion. Este elemento
tiene que ver precisamente con la eleccion. En los afios 70, tal y como se mencioné en el
capitulo 1, la eleccién de contenidos gramaticales y 1éxicos se hacia con base en estudios de
frecuencia. En el caso del francés, el Francais Fondamental fue la base para hacer
propuestas pedagdgicas. En el caso de los manuales y del programa oficial del MEP de
2016, no hay indicios de corpus linglisticos de la lengua escrita u oral que permitan

justificar la eleccion de contenidos que se presenta.

Cabe mencionar que en el programa oficial del MEP de 2016 se cita como uno de
los pilares tedricos la propuesta del MCERL. Si tomamos en cuenta que en dicho programa
se presentan las dimensiones pragmatica, sociolingiistica y linguistica, los manuales
publicados posteriormente a la publicacion de este programa no presentan caracteristicas

accionales en los que se tomen en cuenta estos tres ejes.
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Segun los autores del MCERL (2002), es importante que los estudiantes de niveles
Aly A27° sean expuestos a la variacion, ya que de esta manera se puede evitar una mala
comprension a nivel comunicativo. Proponen ademas que, en niveles iniciales, el estudiante
sea expuesto a la variacién Unicamente para comprenderla y que vaya poco a poco
adquiriéndola. En cuanto al desarrollo de la competencia sociolinglistica, en este

documento se caracteriza de la siguiente manera:

Compétence sociolinguistique

A2 Peut se débrouiller dans des échanges sociaux tres courts, en utilisant les formes quotidiennes polies

d’accueil et de contact. Peut faire des invitations, des excuses et y répondre.

Al Peut établir un contact social de base en utilisant les formes de politesse les plus élémentaires ;

accueil et prise de congé, présentations et dire « merci », « s’il vous plait », « excusez-moi », etc.

Tabla 20 Competencia sociolingtistica en los niveles Al y A2 del MCERL
(Informacion tomada del MCERL, 2001: p.95)

Cabe destacar que la dimension mas evidente desde el inicio del aprendizaje seria la
diafasica, en la que la cortesia y los registros de lengua seran fundamentales para una
comunicacion eficaz. Por ende, tanto la propuesta de VValdman (1998) como la del MCERL
(2002) coinciden en que se debe ensefiar un modelo linguistico, pero no homogéneo, es
decir que se debe incluir la variacion desde los comienzos del aprendizaje de la lengua

meta.

6.8 El peso de la cultura francesa

Tal y como se mencion0 en secciones anteriores, Francia se muestra en todos los
manuales como un pais idealizado que transmite cultura y conocimientos a traves del
estudio de la lengua. En el prélogo del manual On y va 7 (Salas, 2013) describe

ampliamente los alcances de la lengua francesa en cuanto a nimero de hablantes y a su

79 Recordemos que estos niveles aparecen en varios manuales como en Plus Facile (2009), en Agir en classe
de francais (2013, 2014) y en Le francais interactif (2018).
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estatus en el mundo : “La langue frangaise est répandue sur environs cing continents ce qui
implique qu’environs®® 200 millions de personnes I’utilisent... par conséquent, elle est

devenue une des langues étrangeres la plus étudiée, apres 1’anglais bien str” (p.2).

Otros autores insisten en que, gracias al francés, la humanidad ha podido
comprender el funcionamiento del mundo : “Le frangais (...) nous a permis de comprendre
une grande partie de I’histoire et des éveénements qui ont marqué 1’humanité ” (Salas,
2013 : p.2). En Succes (Hernandez et al., 2013), por ejemplo, los autores hacen referencia a
una serie de elementos que solamente realzan los aspectos positivos de la cultura francesa y

de Francia. Esta vision es claramente una idealizacién:

Au moment de parler de la France, la plupart des gens pense aux é€léments de la culture. Par
exemple: I’amour, la mode, les perfums, le parc fleuri, les cafés en plein air, la cuisine la plus
fameuse du monde, le vin, les musées fabuleux, les oeuvres d’art, les beaux paysages, les majestueux
chateaux et les palais, les monuments majestueux comme la Tour Eiffel, ’Arc du triomphe et
I’Arche de la Défense, les oeuvres architectoniques, historiques et modernes (Hernandez et al.
Succes 7, 2013: p.3).

Como se estudid en el capitulo I1, los autores de los manuales del macrocorpus de
manuales y obras didacticas, asi como del corpus de manuales de la cuarta generacion que
se analiza en el presente capitulo, insisten en el hecho de que aprender francés permite que
las y los estudiantes accedan a la cultura francesa, la cual tiene grandes aportes que hacer a

la cultura costarricense:

C’est I’'une des plus belles langues pour sa musicalité, sa résonance et son style qui nous a permis de
comprendre une grande partie de 1’histoire et des événements qui ont marqué 'humanité (Montero y
Ramirez, 2014: p.2).

Esta cita refuerza la idealizacion de la cultura francesa que se menciond en el
capitulo I de este estudio. Ideas como las expuestas en la cita anterior pueden influenciar a
las y los estudiantes sobre la imagen que pueden construir de este pais, y, por ende, su
actitud y motivacion hacia la materia. En cuanto a estereotipos y sobregeneralizaciones

presentes en el corpus de manuales de la cuarta generacion, podemos citar Le francais

8 La ortografia correcta es “qu’ environ”.
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interactif 7 (2017), en el cual se sostiene un argumento que valida el hecho de que el
francés se aprenda en Costa Rica:

Los monumentos franceses son los fieles representantes de una cultura que se ha expandido a
muchos paises y Costa Rica no ha sido la excepcion. La cultura francesa ha enriquecido
enormemente la cultura costarricense (...) Gracias a la cultura francesa, la nuestra se enriquece dia

tras dia (p. 38).

Asimismo, en On y va 7 (Salas, 2013), se rescata la relacion que existe entre el
francés y la vida profesional de los estudiantes. Segun la autora, el aprendizaje del frances
permitiria a las y los estudiantes desenvolverse mejor profesionalmente: “Célébre dans le
monde entier, c’est, actuellement, 1’instrument de base pour exercer une grande quantitée

de professions partout dans le monde” (Salas, 2013: p.2).

A pesar de que la variacion de tipo diatopica esta practicamente ausente del corpus
de manuales, el programa del MEP refuerza la importancia de estudiar la francofonia:

Cette langue non seulement contribue au développement de la sensibilité, mais apporte aussi la
vision de la convivialité entre les peuples et le respect de la diversité, intrinséque a ces principes.
Quelle meilleure motivation pour nos éléves que ’appréciation esthétique de la multiple réalité
francophone partout sur le globe qui vient enrichir la formation des citoyens du monde et ouvrir une
porte sur la pluralité et au libre choix inspirés par les principes éthiques (p.10).

Segun sostienen Detey et al. (2010), es comdn hablar de francofonia en el ambito
del FLE; sin embargo, en pocas ocasiones la francofonia se aborda desde una perspectiva
linguistica. Lejos de ser coherentes con el discurso francdfono en el que coexisten distintas
culturas y realidades que tienen que ver evidentemente también con lo lingdistico, en los
manuales se preconiza un modelo estandarizado, que no presenta caracteristicas de ningin
geolecto de manera explicita. Proponer un modelo centrado en la cultura francesa y en un
modelo de lengua homogéneo priva a las y los estudiantes de la riqueza cultural y

linguistica de la francofonia.

En ningiin manual se hace referencia a la variacion en el francés de Quebec, Suiza,
Bélgica u otro pais francofono. Cabe mencionar que On y va 8 (Ramirez y Montero, 2014)
es el unico manual que se presenta informacion sobre las lenguas criollas de base francesa

en Martinica: “La langue officielle est le frangais mais tous les martiniquais parlent créole,
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issu de la rencontre entre le vieux frangais, ’anglais, les dialectes africains et de la

survivance des termes amérindiens” (p.18).

7. Conclusiones preliminares sobre la variacion

Después de haber realizado el andlisis correspondiente, se puede afirmar que la
variacion esta presente en el corpus de manuales, sobre todo en el eje diafasico. La mayor
parte de los ejemplos tienen que ver con el Iéxico y con el eje diafasico. Se evidencio una
preocupacion por los autores de los libros de textos, por poner en evidencia la importancia
de conocer lo formal e informal; sin embargo, hay pocas explicaciones acerca del uso de la
lengua en contexto. En los demas ejes, la variacion es casi inexistente, lo que deja entrever
gue existe un modelo bastante homogéneo que no beneficia para nada el conocimiento de la

francofonia desde un punto de vista linglistico.

En cuanto a la variacion adquisicional, la informacion hallada dio cuenta de
fendmenos presentes en el FR relacionados al espafiol, como los calcos y los falsos amigos,
elementos de gran importancia en el momento de caracterizar el modelo de FR. Aunado a
esto, el FR se caracteriza por no explicitar qué norma se ensefia desde un punto de vista
diatopico; sin embargo, la presencia del imaginario sobre Francia como cuna del

pensamiento, la cultura y la literatura esta presente en el corpus analizado.

Podemos agregar, ademas, que la gramatica sigue siendo el contenido linguistico
mas importante y que se aborda de manera tradicional y deductivo. La fonética queda
relegada a un segundo plano, gran paradoja si se toma en cuenta que los programas del
MEP apuestan por cursos de corte comunicativo, en los que se supone que el estudiante es
activo y que produce enunciados tanto orales como escritos. Esto es esencial para
comprender una tendencia en el macrocorpus de manuales y obras didacticas: existe una

preponderancia de lo escrito por sobre lo oral.

Todo lo anterior nos hace afirmar que los manuales son una herramienta de trabajo

muy compleja, que, ademas de transmitir una serie de decisiones institucionales, politicas
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lingtisticas e ideas y decisiones de los autores de cada libro de texto, constituyen en

muchos casos el tnico acceso que las y los docentes costarricenses tienen al idioma.
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Conclusiones

En esta investigacion se analizé una serie de manuales que se han usado en las aulas
costarricenses para la ensefianza de la lengua francesa en Costa Rica. Este analisis permitio,
en primera instancia, trazar una cronologia en la que se pudieron abordar los momentos
clave en la ensefianza aprendizaje del francés en Costa Rica desde sus inicios en el siglo
XIX'y hasta nuestros dias. También se tomaron en cuenta los programas oficiales del MEP,
los cuales cumplen con una funcion esencial en el sistema educativo, ya que son
precisamente estos documentos los que dictan las politicas linglisticas en lo relativo a qué

y como se debe ensefiar con respecto al francés en Costa Rica.

Este corpus de manuales sigue fielmente lo establecido en los programas oficiales
del MEP y presentan, en su mayoria, algunas caracteristicas del enfoque comunicativo. Sin
embargo, se concluyé que, a pesar de que estos programas propongan una perspectiva
comunicativa y accional, muchas veces el manual dista mucho de la propuesta del MEP. En
muchos casos las personas autoras optan por extraer del programa uUnicamente los
contenidos gramaticales, Iéxicos y fonéticos, asi como algunos actos de habla y objetivos.
Las actividades presentadas no tienen como objetivo entrenar al estudiantado para que
aprenda a comunicarse, por lo que se concluye que una buena parte de las propuestas se
cifien en el fondo a una perspectiva mas tradicional en la que se privilegian los contenidos

gramaticales en primera instancia, seguido de los contenidos léxicos.

Gracias a la historiografia de los manuales que se construy6, se pudo determinar un
microcorpus de manuales de autoria costarricense, en el cual se estudié como se presenta la
variacion diatopica, diastratica y diafasica. La variacién diafasica fue la mas presente en el
corpus de manuales; asimismo, se logré determinar que la gramatica y el Iéxico son los
recursos acerca de los cuales se aborda la variacion. Es importante mencionar que, a pesar
de que se presenten casos de variacion, la mayoria son casos implicitos, es decir, que las
personas autoras de los manuales incluyen temas de variacion, pero no explican al usuario

del manual en qué consisten los fendmenos. Adicionalmente, se analiz6 la variacién
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adquisicional, cuyos datos nos dieron luces acerca de las cateristicas del FR que se presenta
en los manuales que se encuentran actualmente en el mercado para la ensefianza del

francés.

Seguidamente, en este estudio se determinaron ocho caracteristicas del FR que se
ensefia por medio de estos manuales. Este modelo se caracteriza por centrarse en
contenidos y no en actos de habla u objetivos comunicativos. La gramatica se presenta
como contenido dominante, seguido por el Iéxico. La gramatica se aborda de manera
tradicional y se presenta como un sistema de reglas relativamente homogéneo. Ademas, la
fonética se presenta como un accesorio y se asocia en general a grafemas y al afabeto
fonético, por lo que esta al servicio de la escritura y no de la lengua oral. Muy pocos
manuales presentan ejercicios de entrenamiento fonético con audios. Otra caracteristica del
FR es la presencia de un francés adquisicional en el que se presentan casos de calcos y
falsos amigos que nos hacen pensar en un francés con un sabor costarricense, sobre todo
tomando en cuenta que una de las caracteristicas de los manuales es que fueron escritos por
docentes costarricenses para los que el francés también es su L2, al igual que en el caso de

sus aprendices.

No podemos dejar de lado las dos Gltimas caracteristicas del FR que trascienden lo
linguistico: la primera de ellas es que existe una idealizacion de Francia y de su cultura.
Esta caracteristica esta presente desde el primero de los manuales localizados en 1892 hasta
los publicados en el 2019. Poco a poco se ha introducido la Francofonia y las culturas
francéfonas, pero como informacidn accesoria. Francia sigue siendo el modelo de cultura
meta y se presenta a los usuarios de los manuales de manera estereotipada y engrandecida,
como un ideal a imitar. La segunda caracteristica de orden extralingistico es que el FR de
los manuales de la cuarta generacion es finalmente un franceés de ningun lugar. En ningin
libro de texto se especifica que se ensefia una variedad o una norma relacionada a Francia o
a otros paises francofonos. Es decir que se da por un hecho que el modelo que se ensefia en

los manuales es el francés de Francia.
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Las caracteristicas de este FR apuntan a que actualmente no existe una estrategia
clara acerca de cudl es el modelo liglistico del francés que se ensefia en Costa Rica y como
se ensefia. Si partimos del principio que una gran mayoria de los manuales de la cuarta
generacion retratan lo establecido en el programa del MEP, quiere decir que las y los
autores desconocen cuales son los pardmetros y caracteristicas del modelo linguistico que
se encuestra implicito en los programas. Con el anélisis de los manuales se pudo confirmar
que la lengua se concibe como un compendio de listas de contenidos gramaticales y
Iéxicos, a pesar de que en los programas se insista en la comunicacion. En pocos manuales
la lengua se estudia como un sistema en el que ademas de la gramatica y el léxico,
intervienen la fonética, la pragmatica e incluso el desarrollo de estrategias sociolinglisticas

gue permitan una comunicacién eficaz en lengua extranjera.

En cuanto a las limitaciones de este estudio, es necesario mencionar que el tiempo
fue un factor clave para llevar a cabo la historiografia. En un inicio de la investigacion,
dado que no se contaba con suficiente documentacion para trazar la evolucion de la
ensefianza del francés en Costa Rica, se tomaron afos en recabar informacion y localizar
los libros de texto. Es necesario mencionar que, tal y como se menciond en la metodologia,
es muy posible que_no se haya repertoriado toda la producciéon de manuales y obras
didacticas publicadas en Costa Rica y, en consecuencia, es también posible que algunos
documentos oficiales y programas del MEP no se hayan contemplado en este estudio. Otra
limitante de este estudio fue localizar las colecciones completas de los manuales. En
muchos casos no se pudieron localizar todos los manuales de una serie; en otras ocasiones
se encontraban distintas ediciones. Otra problematica a la que se hizo frente fue que en la
cuarta generacion de manuales habia dos versiones de un mismo manual, pero con distintos
nombres. Nos topamos con dos colecciones que presentaban un contenido muy similar pero

cuyo nombre era distinto.

A partir de este estudio, se pueden sugerir varias lineas para futuras investigaciones.
En primer lugar, dado que ya se analiz6 cémo se presenta la variacion en una serie de
manuales, seria muy interesante estudiar como se da la variacion en el aula, es decir, que el

corpus estaria constituido por el francés de los docentes y estudiantes. Un estudio de este
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tipo permitiria agregar otras caracteristicas al FR que se describieron en este estudio y
permitirian afirmar si efectivamente el manual sigue siendo la principal herramienta para

transmitir la lengua.

En cuanto al andlisis de la variacion, se concluye que en los manuales costarricenses
prevalece una sensibilizacion a la variacion diafasica. Concordamos con teéricos como
Valdman (1999) y Gadet (2004), quienes insisten en que la variacion debe estar presente
desde el inicio del aprendizaje de una lengua sobre todo desde el punto de vista de la
comprension. Conocer sobre variacion permitira que los aprendices de lenguas extranjeras
se comuniquen en distintos contextos de comunicacion de manera eficaz. De ahi la
importancia de incluirla en los programas y también de darle un lugar privilegiado en la

formacion de base de los docentes de francés en general.

Para finalizar, es necesario insistir en que, para que se de una verdadera evolucion
en la ensefianza del francés en el contexto costarricense, es necesario plantear estrategias y
politicas linguisticas claras en las que se evidencie un trabajo en conjunto por parte del
MEP vy de las universidades estatales en las que se forman los futuros docentes de francés.
En estas politicas debe definirse cual es el modelo linglistico que se desea ensefiar. Este
modelo implica un estudio profundo sobre como se ha ensefiado el francés en nuestro pais,
sobre la relevancia de su estudio hoy en dia en nuestro sistema educativo y sobre las
necesidades de las y los estudiantes de escuelas y colegios que reciben lecciones de francés.
Un anélisis curricular que tome en cuenta los puntos mencionados anteriormente aunado al
estudio de las particularidades de nuestro contexto, dara muchas luces sobre el FR que

conviene ensefiar actualmente y sobre como debe hacerse.



Anexo

Matriz de analisis para los manuales de la cuarta generacion

Nombre del manual:

Ao de publicacion:

Autor(es):

Nivel:

Eje diafasico

Eje diastratico

Eje diatopico

Variacion adquisicional

Gramética

Léxico

Pronunciacion

Observaciones:
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