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RESUMEN EN ESPANOL

Cada afio, cientos de estudiantes hablantes no nativos del espafiol cursan estudios superiores
en universidades de habla hispana. De hecho, el espafiol crece cada vez mds como lengua de
conocimiento y aumenta su popularidad. En medio de este contexto, los estudiantes que
tienen otras lenguas maternas se encuentran en una situacion de dificultad comunicativa,
debido a que no tienen la suficiente preparacion para afrontar sus cursos con el nivel de
espafiol académico requerido. Es por ello que esta investigacion propone desarrollar una
macrounidad didactica para ensefiar escritura académica a estudiantes no nativos, de nivel
B2, que realizan, o van a realizar, estudios superiores en espafiol. Dicha propuesta se hizo
después de haber consultado la bibliografia pertinente y después de haber llevado a cabo un
analisis de necesidades con estudiantes no nativos que tuvieron la experiencia de cursar
materias en la Universidad de Costa Rica. Algunos de ellos tuvieron preparacion previa con

cursos de esparfiol especializados, pero muchos de ellos no tuvieron esta ventaja.



ABSTRACT

Every year, hundreds of students who are non-native Spanish speakers attend university
courses at Spanish speaking institutions. In fact, this language keeps gaining popularity and
importance as a means used to transmit knowledge. Due to this, students who have other
native languages face communicative difficulties since they lack the required level of
academic Spanish to comply with the demands of their university courses. For that reason,
this research provides a didactic proposal to teach academic writing in Spanish to non-native
students, who have a B2 level, and who are taking, or will take, university courses in Spanish.
The proposal was created after having consulted relevant sources and after having completed
a needs analysis where non-native Spanish students participated. These students had taken
courses at the University of Costa Rica; some of them had previous Spanish academic writing

courses, however, many of them did not have this advantage prior to attending their classes.
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CAPITULO I. INTRODUCCION

En este capitulo, se incluyen la justificacion, los objetivos, el estado de la cuestion, el
marco tedrico y la metodologia que guiaron el desarrollo del presente trabajo de investigacion

aplicada.

1.1 Justificacion

Debido al panorama de movilidad estudiantil que caracteriza esta época, la lengua
espafola ha ganado popularidad y se ha convertido en un idioma que muchos hablantes no
nativos (en adelante HNN) de esta lengua desean aprender. De acuerdo con el Instituto
Cervantes (2020), se han superado por primera los 22 millones de estudiantes de espafiol a
nivel mundial. Este nimero de estudiantes representa un crecimiento del 60% en la ultima
década (Instituto Cervantes, 2020, parr.1). De hecho, el espafiol experimenta este auge, en
buena medida, gracias a su uso en el contexto laboral y académico, esto es, en tanto lengua
de especialidad, término que alude al tipo de lengua que se utiliza para transmitir informacién
y conocimiento en &mbitos profesionales y académicos (Alcaraz, 2001).

Lo anterior explica que, actualmente, los HNN de espafiol no solamente viajan a
paises hispanohablantes para tomar cursos de este idioma durante sus vacaciones, sino que
también viajan, por medio de programas de movilidad internacional, para cursar ciclos
lectivos —e incluso carreras completas— en instituciones de educacion superior de habla
hispana. En este segundo caso, los HNN se insertan en clases conformadas casi en su
totalidad por estudiantes hablantes nativos (en adelante HN) de espafiol. El caso de la

Universidad de Costa Rica (UCR) no constituye una excepcion a esta tendencia internacional.



La UCR cuenta con la Oficina de Asuntos Internacionales y Cooperacién Externa
(OAICE), que es la encargada de promover y gestionar los beneficios y oportunidades que
existen a nivel mundial para la educacion superior. Esta oficina es la que fomenta la
participacion de estudiantes y profesores en programas de cooperacion internacional que
permiten que estudiantes extranjeros vengan a la UCR para programas de intercambio, entre
otros. De acuerdo con esta entidad, para el periodo 2018-2019 la UCR recibi6 un total de 332
estudiantes extranjeros y 110 visitantes vinieron a realizar pasantias académicas y de
investigacion (UCR, 2022).

Por lo general, los estudiantes HNN de espafiol se matriculan en los cursos en las
universidades de habla hispana sin estar conscientes de muchas de las diferencias y retos
linglisticos y discursivos que van a tener que enfrentar durante sus estudios, pues los cursos
estan planteados para HN. Por ejemplo, los alumnos HNN no suelen ser conscientes de las
diferencias entre los géneros textuales tal y como se manifiestan en su cultura nativa 'y en la
cultura que estan descubriendo (Pastor, 2010).

En esta misma linea, Gil (2017) indica que se suele partir del supuesto de que los
conocimientos lingiisticos y pragmaticos son similares en todos los contextos universitarios
y académicos, independientemente del pais; es por esto que a los estudiantes de intercambio®
se les atribuye la capacidad de integrarse y adaptarse a cualquier medio académico
internacional si ya cuentan con un nivel intermedio B1 o B2? en la lengua extranjera

requerida. No obstante, luego de mudltiples experiencias de movilidad estudiantil

1 En este documento, se emplean como correferenciales las nociones de estudiantes (o alumnos) de movilidad
internacional y estudiantes de intercambio.

22 Se habla de un nivel intermedio como nivel preferible para este tipo de curso, debido a que varias de las
certificaciones existentes acreditan a estudiantes de niveles intermedios para realizar cursos universitarios.
Algunas de estas certificaciones son el DELE y el SIELE para el caso del espafiol (Quevedo-Atienza, 2017,

pag.3).



internacional, en las que se han podido identificar las dificultades que enfrentan los alumnos
de intercambio y los docentes de la universidad que estos visitan, se ha replanteado esta
posicion y se ha empezado a reflexionar sobre las necesidades particulares de esa poblacion
estudiantil (Gil, 2017, pag.3).

Por este motivo, las universidades necesitan analizar dichas necesidades y crear
propuestas para atenderlas, de modo que la poblacién HNN pueda integrarse mejor a sus
clases y a la vida universitaria en general. Con ello, se pretende que su experiencia implique
mas que solo un aprendizaje intercultural: también se aspira a cumplir satisfactoriamente
objetivos académicos (Pastor, 2010).

La situacion anterior tiene varias implicaciones para la ensefianza de ELE. Una de
ellas es que el espafiol con fines especificos (EFE) encuentra una razén de peso para
desarrollarse mas, debido a que los estudiantes HNN de espafiol requieren mas que un curso
regular de conversacién o gramatica: necesitan cursos que los preparen para poder
desempefarse mejor en contextos académicos. Dentro de este marco tan especifico, surge la
oportunidad de incursionar en el campo del espafiol con fines académicos (EFA), una rama
mas especializada dentro del EFE. Esta rama es la que esté directamente relacionada con el
objetivo de orientar a los HNN en cuanto a los aspectos discursivos y de géneros textuales
propios de cada disciplina académica especifica (Pastor, 2017).

Por medio de la ensefianza del EFA, los estudiantes HNN pueden acceder a una mejor
preparacion para enfrentar el reto de recibir clases en espafiol, en un contexto académico
universitario concebido para HN. Asi, pueden iniciar sus clases con una nocion de las
diferencias entre las tradiciones discursivas y retoricas de su cultura y de la cultura que los
recibe, por ejemplo. Asimismo, mas alla de los géneros textuales, los estudiantes pueden

también recibir orientacion sobre las caracteristicas de la vida universitaria, tales como la



relacion con los profesores, el tipo de evaluacion esperable o la distribucion del tiempo de
clase (Pastor, 2017).

Por todo lo anterior, en el presente trabajo se elabord una macrounidad didéactica, la
cual consider6 los resultados obtenidos a partir de un analisis de necesidades realizado a
estudiantes extranjeros HNN de espafiol que visitaron la Universidad de Costa Rica para
cursar estudios por al menos un ciclo lectivo. La macrounidad se plantea para 10 horas
lectivas y estd compuesta por cinco unidades. Estd enfocada especificamente en la
elaboracion de un ensayo académico®.

Previo a este trabajo, Guillén (2018) y Paniagua (2017) realizaron investigaciones
con grupos de estudiantes de intercambio en la UCR. Guillén analiz6 el discurso oral formal
de hablantes de ELE en el contexto universitario y disefié una propuesta didactica. Paniagua,
por su parte, plante6 una propuesta didactica enfocada en ensefiar los marcadores discursivos
para textos académicos; en particular, trabaj6 con el ensayo. Ambas investigadoras resaltaron
la importancia de ahondar mas en el campo de la ensefianza del EFA y en la necesidad de
que los estudiantes visitantes reciban instruccién en cuanto a los géneros discursivos en
contextos académicos, tanto orales como escritos. Ambos estudios pusieron de manifiesto la
importancia de este tipo de iniciativas y dejaron claro que ain hay muchas propuestas por
generar en este ambito en la Universidad de Costa Rica.

Por ello, el aporte del presente trabajo consiste en continuar con esa linea de
investigacion, con el propdsito de contribuir en la generacion de propuestas dentro del campo

de EFA, en especifico, en el contexto de la UCR* Se busca que los estudiantes de

3 Este género textual en especifico fue escogido por los resultados generados por un andlisis de necesidades que
se realiz6 para la presente investigacion.
4 Pese a esta especificacion, la propuesta puede ser Util para otras instituciones de educacién superior.



intercambio puedan acceder a una mejor preparacion previa al inicio de sus estudios.
Iniciativas como las ya mencionadas y como la presente pretenden ayudar a que las estancias
de los estudiantes sean méas provechosas y que estos logren un mejor desempefio al cursar
sus estudios en espafiol (para ellos, una L2).

Finalmente, la macrounidad didactica disefiada —que, en la préctica, puede funcionar
como un minicurso®- se dirige a alumnos HNN que vayan a tomar clases en las areas de
Ciencias Sociales y Letras®, ya que, con base en la observacion, la mayoria de los estudiantes
que toman cursos en el Programa de Espafiol como Lengua Extranjera en la Universidad de
Costa Rica, previo a los ciclos lectivos o durante estos, matriculan cursos de dichas areas’.
Esta decision también sigue lo planteado por Paniagua (2017), quien dirige su trabajo a

estudiantes de las &reas de Ciencias Sociales y Lengua y Literatura.

> Se habla de minicurso puesto que la aplicacién del disefio didactico se llevé a cabo en una serie de sesiones
(cinco sesiones de dos horas cada una) que podrian considerarse un minicurso.

® Cuando se hable de Letras, debe entenderse un area que incluye los estudios centrados en la Lengua y la
Literatura. Se prefiere hablar de Letras y no de Lengua y Literatura, como hace Paniagua (2017), por ejemplo,
para simplificar la referencia.

" Pese a gue no contamos con datos que sustenten esta afirmacion, en el Programa de Espafiol como Lengua
Extranjera de la Universidad de Costa, histéricamente, se ha observado que la mayoria de los estudiantes de
movilidad internacional que toman clases alli matriculan cursos en las facultades de Letras y de Ciencias
Sociales. Para un trabajo futuro méas detallado, convendria consultar tanto con la Oficina de Asuntos
Internacionales y Cooperacién Externa (OAICE) como con el Programa de Espafiol como Lengua Extranjera,
con el objetivo de obtener datos oficiales.



1.2 Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Desarrollar una macrounidad didactica enfocada en la ensefianza de la escritura académica,
dirigida a estudiantes de nivel B2 que toman cursos de las &reas de Ciencias Sociales y Letras

en la Universidad de Costa Rica.

1.2.2 Objetivos especificos

1. Identificar, a partir de un andlisis de necesidades, un género escrito relevante
para los estudiantes HNN de espafiol de movilidad internacional que
matriculan cursos de las areas de Ciencias Sociales y Letras en la Universidad
de Costa Rica.

2. Disefiar una propuesta didactica para abordar la ensefianza de la escritura
académica a partir de un género textual que haya resultado ser relevante en el
analisis de necesidades para la poblacion meta.

3. Evaluar los resultados obtenidos luego de la puesta en practica de la propuesta

didactica disefiada.

1.3 Estado de la cuestion

En este apartado, se presentan y discuten investigaciones realizadas en el campo de
estudio del espafiol con fines académicos (EFA)8. En primer lugar, se presentan estudios

relacionados con el espafiol con fines académicos en la Universidad de Costa Rica, dirigidos

8 Esta revision bibliografica constituye un acercamiento panoramico al tema de la escritura académica en ELE.
En 1.5 se detalla el proceso metodoldgico seguido.



a estudiantes HNN de espafiol. En segundo lugar, se exponen estudios que buscan identificar
necesidades de HNN de espafiol en contextos universitarios. En estos, se discuten los
resultados de encuestas aplicadas a estudiantes extranjeros® que asistian a universidades
espafiolas. En tercer lugar, se resefian trabajos donde se evallan cursos ya impartidos
dirigidos a ayudarles a estudiantes HNN del espafiol a desarrollar su espafiol académico. En
cuarto lugar, se resefian estudios que analizan las caracteristicas de la escritura del espafiol
como lengua académica, tal y como esta es desarrollada por estudiantes HNN de movilidad
internacional. En quinto lugar, se exponen trabajos que abordan el tema de la evaluacion de

la escritura académica de HNN de espafiol en contextos universitarios.

1.3.1 Estudios relacionados con EFA dirigidos a HNN de espafiol en la Universidad

de Costa Rica

En este apartado, se abordan los antecedentes inmediatos relacionados con el estudio
del EFA en estudiantes de intercambio HNN de espafiol en la Universidad de Costa Rica®.
En estos trabajos, se analizan muestras de habla, oral y escrita, de estudiantes HNN que
tomaron clases en la UCR, y se generan propuestas didacticas. A pesar de que los estudios
mencionados en esta seccidn no se enfocan necesariamente en el ensayo académico, con ellos
se comparte el interés por analizar los géneros textuales y diferentes recursos de

argumentacion en espafiol.

% En este trabajo, cuando se habla de estudiantes extranjeros, debe entenderse que se trata de HNN de espafiol
gue estudian en un pais de habla hispana. Asimismo, cuando se habla de estudiantes internacionales, debe
entenderse que se trata de estudiantes HNN de espafiol vinculados con algin programa de movilidad estudiantil
internacional.

10 No se considera en esta revision el trabajo de Madrigal (2005) dado que este no se enfoca especificamente
en EFA, sino que la autora plantea una propuesta metodoldgica mas general, basada en el enfoque de escritura
COMO Proceso.



Paniagua (2017) desarrollé un trabajo de investigacion aplicada centrado en la
ensefianza de los marcadores discursivos en textos académicos; en concreto, la autora
construye su propuesta a partir del genero ensayo académico. Ella disefié una unidad
didactica de 10 horas dirigida a estudiantes HNN que vienen a la UCR a realizar estudios
por, al menos, un semestre. Los estudiantes a quienes se dirigid la propuesta estaban
matriculados en cursos de las areas de Ciencias Sociales y Lengua y Literatura, y fueron
ubicados en un nivel C1 y C2 de espafiol segin el MCER. Metodol6gicamente, la autora
planted su disefio didactico a partir del aprendizaje cooperativo y de la ensefianza mediante
tareas.

En su investigacion, se resalta la realidad que viven los estudiantes que se inscriben
en universidades hispanohablantes para realizar estudios universitarios: se enfrentan, entre
otros, al reto de tener que escribir textos académicos en la lengua extranjera (Paniagua, 2017).
Asimismo, la autora hace hincapié en los pocos estudios que existen para la ensefianza de la
escritura académica a HNN en el contexto costarricense (pag.6). Ademas, se destaca que aun
los HN batallan con sus propias asignaciones escritas en sus cursos universitarios (Paniagua,
2017)1,

En su trabajo, Paniagua (2017) decidi6 abordar un componente especifico de la
redaccion académica: los conectores discursivos. La autora definié un grupo de marcadores
que deseaba ensefiar, partiendo de lo que autores como Cassany (2009), Fernandez (2010),
Llamas (2003) y Sanchez (2005) proponen sobre el uso de conectores en el registro formal.
Ademas, incluyé una evaluacién, con el proposito de valorar los efectos de la instruccion en

los estudiantes. Para ello, Paniagua realizé un diagndstico de la escritura de los estudiantes

1 para una exposicién mas amplia de los problemas de expresion escrita identificados en estudiantes (HN)
universitarios costarricenses, ver, por ejemplo, Rodino y Ross (1997) y Sanchez (2005).



por medio de una prueba de redaccion, la cual consistia en la escritura de un ensayo
academico. Se les pidi6 a los estudiantes redactar ese texto en su casa, antes del inicio del
minicurso. Al final de este, se evalud la eficacia de la instruccion por medio de la escritura
otro ensayo académico: ambos ensayos fueron comparados.

Paniagua (2017) concluye que, una vez contrastados los resultados del ensayo de
diagndstico con los del ensayo de evaluacion final, se mantuvo un uso similar de los
conectores utilizados; asimismo, fue similar la cantidad en ambos textos. En algunos casos,
se detecto la utilizacion de dos o mas conectores en el repertorio de los estudiantes en el
ensayo final: se incorporaron conectores contraargumentativos como ‘pero’, ‘sin embargo’ y
‘no obstante’ (pag.101).

En lo que concierne a la asimilacion del tema, Paniagua pudo verificar que los
estudiantes comprendieron la importancia de estos marcadores contraargumetnativos y que
también les quedd claro que no pueden ser traducidos de forma literal a su lengua nativa
(Paniagua, 2017, pag.101).

Esta autora concluye que la unidad que creé y aplico si produjo buen resultado en la
escritura académica de los estudiantes que participaron en las sesiones de trabajo llevadas a
cabo. Ademaés, recomienda que este tema debe seguir explorandose mas a fondo, en conjunto
con elementos de puntuacion, tiempos verbales y preposiciones, pues estos son temas
asociados a los marcadores discursivos. Asimismo, Paniagua (2017) resalta la necesidad de
elaborar un curso de espafiol con fines académicos en la Universidad de Costa Rica, debido
a que es un faltante en la institucion (pag.102). En suma, su trabajo evidencia la necesidad
de crear cursos especificos de EFA dentro de la UCR y demuestra su posible utilidad.

Por su parte, Guillén (2018) desarrollé una investigacion en la que analiz6 el discurso

oral formal argumentativo en HNN. Los estudiantes con quienes se trabajé tenian un nivel
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C1, segun el MCER. Las muestras de habla analizadas se recopilaron por medio de
grabaciones de lecciones que habian sido impartidas previamente en el contexto universitario
durante los afios 2013 y 2014. Fue de estas grabaciones que se extrajeron las muestras de
lengua analizadas por la investigadora y estas fueron tomadas de cursos del programa de la
Universidad de Costa Rica, durante la época en la que la investigadora fungié como su
directora (Guillén, 2018, pag.69).

Las grabaciones que se seleccionaron fueron 5 y correspondian a 5 sesiones en el
aula, cada una con una duracién de 30 minutos. En dichas sesiones, un estudiante de ELE de
nivel C1 presentd un tema de actualidad durante 10 minutos y, posteriormente, debi6 motivar
a los otros estudiantes a dar su opinién sobre el tema presentado. A las sesiones asistieron de
4 a 7 participantes. Los temas que se expusieron en las sesiones fueron de diferentes ambitos
de conocimiento general tales como ciencias y humanidades (Guillén, 2018, pag.70).

El andlisis que la autora realiz6 de las muestras de lengua recurre a planteamientos
tedricos del analisis del discurso y la pragmatica. Asimismo, la investigacion se interesa por
el discurso oral formal, los géneros discursivos y el discurso académico, ya que requieren de
estrategias y estructuras que no son intuitivas para los HNN y, en consecuencia, estos
necesitan que les sean ensefiadas de forma explicita para aplicarlas en su discurso.

Guillén (2018) destaca que la Universidad de Costa Rica est4 enfrentando el reto de
proporcionar cursos especializados a estudiantes y profesores que no son HN del espafiol. La
investigadora agrega que esta institucion apenas empieza a involucrarse mas en la linea
investigativa del espafiol profesional y académico (EPA) (Guillén, 2018, pag.xiv).

La investigacion de Guillén esta enfocada en el discurso oral formal académico dentro
del género de la clase, puesto que ese es el ambito en el que los estudiantes tienen mas areas

de mejora (Guillén, 2018, pag.1). Ademas, debido a que en el &mbito universitario es comdn
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que los estudiantes tengan que defender puntos de vista y argumentar, es importante que
desarrollen estrategias para la explicacion, exposicion y argumentacion de distintos temas
(Guillén, 2018, pag.2).

Al concluir su andlisis, Guillén (2018) indica que cumplié con los objetivos de
elaborar esquemas discursivos para la exposicion y la argumentacion basados en lo propuesto
por Van Dijk (1983, como se cita en Guillén 2018). Gracias a esto, se pudo identificar que el
discurso oral formal de los estudiantes mostraba deficiencias en la apertura y el cierre;
asimismo, el discurso de estos carecia de elementos que demostraran su capacidad para
prever diferencias de opiniones con el publico (Guillén, 2018, pag.313).

De los distintos elementos presentes en el trabajo de Guillén (2018), destacamos la
idea de que brindarles a los estudiantes un esquema discursivo que muestre la estructura
formal de la argumentacién —o de la tarea que se les pida realizar— facilita el cumplimiento
eficaz de la tarea. Por ejemplo, con el tipo de trabajo propuesto por la autora se espera que
los estudiantes sean capaces de tomar en cuenta puntos de vista ajenos a los propios y
contraargumentar (Guillén, 2018, pag. 314). Por otra parte, también se pudo constatar que
los aprendientes necesitan una explicacién explicita sobre los mecanismos y estrategias
requeridas para la construccién del discurso oral formal, ya que no parece ser tan sencillo
que los intuyan de forma méas independiente (Guillén, 2018, pag.322).

La autora concluye enumerando los siguientes aspectos que deben tomarse en cuenta
para mejorar la expresion oral en los estudiantes HNN de espafiol: en primer lugar, estudiar
mecanismos para ceder y tomar el turno de habla; en segundo lugar, diferenciar entre
variedad léxicay el uso de las palabras, y presentarles a los estudiantes el tema de la variedad

Iéxica a partir de géneros y situaciones comunicativas; y, en tercer lugar, contextualizar los
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marcadores discursivos, para que los estudiantes identifiquen los que son mas comunes o
necesarios de acuerdo con el género meta (Guillé, 208, pag. 321).

Los dos estudios comentados son importantes para este trabajo, debido a que
demuestran el estado de la investigacion sobre el EFA en Costa Rica, concretamente, en la
Universidad de Costa Rica. Ambos trabajos ponen de relieve la importancia de preparar
mejor a los estudiantes HNN de espafiol que visitan la UCR a través de programas de
movilidad internacional. La investigacion de Guillén (2018) ahonda en la necesidad de
ensefiarles a los estudiantes, de forma explicita, estrategias discursivas enmarcadas en
situaciones comunicativas concretas y relacionadas con géneros especificos. Por su parte,
Paniagua (2017) propone una manera de ensefiar los marcadores discursivos del registro
escrito académico para estudiantes HNN del espafiol, con el propdésito de que los estudiantes
puedan aplicar los conocimientos en su escritura a la hora de elaborar textos académicos.

La presente investigacion retoma ideas de las investigaciones resefiadas, en particular,
la de circunscribir la aproximacion didactica a un género especifico: el ensayo, a fin de
enfocar el trabajo hacia la realizacion de una tarea muy concreta que requiere aplicar

conocimientos, estrategias y recursos léxicos y gramaticales asociados con tal género.

1.3.2 Estudios que buscan identificar necesidades de HNN de espafiol en contextos

universitarios

Es comun encontrar que muchos de los cursos de espafiol con fines académicos son
elaborados a partir de datos obtenidos de encuestas que permiten determinar qué es lo que
los estudiantes perciben como una necesidad (Gonzélez 2009, Quevedo 2017, Martinez y
Llorian 1999); es decir, las encuestas funcionan como un analisis de necesidades. A partir de

los trabajos consultados, se pueden elaborar cursos, programas y actividades para asistir a los
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estudiantes durante su paso por una universidad extranjera. Se parte, por lo tanto, del
reconocimiento de la importancia de que los estudiantes desarrollen destrezas necesarias para
el contexto académico especifico en el que van a estar inmersos, dado que, en este, van a
requerir de habilidades linguisticas, estratégicas, socioculturales, entre otras, para alcanzar
sus objetivos académicos y personales.

Todos los trabajos aqui resefiados se ubican en el contexto de universidades
espafiolas. En primer lugar, Gonzéalez (2009) realizé un estudio de caso en la Universidad de
Vigo en el que buscé identificar la opinion de estudiantes de intercambio cuya lengua
materna no era el espafiol. Por medio de encuestas, la autora indagd sobre las expectativas de
dichos alumnos con respecto a la estancia en la universidad, de modo que con esta
informacion se pudiese elaborar un curso de espafiol con fines académicos que abordara las
expectativas expresadas (Gonzalez, 2009, pag. 553).

Para llevar a cabo su investigacion, la autora cred dos tipos de encuestas. EI primero
tenia por objetivo recolectar las opiniones de los estudiantes recién llegados a la universidad.
Esta se distribuyd entre estudiantes de ELE del Centro de Linguas de la Universidad de Vigo.
El segundo tipo estaba dirigido a estudiantes que tenian varios meses de estudiar en la
universidad y que, en consecuencia, ya habian llevado clases y hecho examenes'? (Gonzalez,
2009, pag. 554).

En cuanto a las encuestas sobre expectativas (el primer tipo), estas demostraron que
los estudiantes consideraban que un curso previo al inicio del cuatrimestre podria ser muy

atil para adquirir conocimientos relacionados con aspectos de lengua tales como sintaxis,

12 | as encuestas solicitaban informacién sobre los siguientes temas: datos personales, estudios realizados de espafiol y otras
lenguas, conocimientos previos del espafiol, aprendizaje del espafiol, experiencia en la Universidad de Vigo y, por dltimo,
sobre el proceso de evaluacion.
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gramatica y ortografia. Segin su opinién, con tales conocimientos podrian mejorar su
experiencia académica durante su estancia en la universidad®® (Gonzalez, 2009, pag. 563).
En cuanto al segundo tipo de encuesta, se encontrd que los estudiantes deseaban que las
correcciones de sus examenes Yy trabajos estuvieran méas enfocadas en cuestiones lingisticas
y gramaticales y no tanto en el contenido (Gonzélez, 2009, pag. 567).

Por su parte, Quevedo (2017) también buscé detectar necesidades de los estudiantes
HNN de espafiol. Para ello, el autor elabord una encuesta que, en su version preliminar, fue
utilizada para identificar las necesidades que surgen en el contexto en el que dichos
estudiantes se desenvuelven en la universidad extranjera; asimismo, sirvié para describir esas
necesidades y para reflexionar sobre como abordarlas. La encuesta fue probada en la
Universidad de Nebrija (Espafia) y la expectativa era poder utilizarla en universidades
similares a nivel europeo (Quevedo, 2017).

Para la elaboracion de esta encuesta, se seleccionaron variables de tipo cognitivo y
afectivo que pudieran impactar en el aprendizaje de lenguas extranjeras por parte de los
estudiantes. Estas variables se dividieron de la siguiente manera: 1) el perfil, que remite a
factores sociales que influyen en la competencia linguistica del estudiante; 2) la competencia
linglistica, que se relaciona con percepciones del alumno sobre su nivel de LE y con datos
sobre el contexto de inmersion; 3) el historial linglistico, que se entiende como la formacion

previa en LE; 4) los conocimientos académicos, que comprenden los estudios realizados y

13 Otras de las preocupaciones relevantes para los estudiantes son la expresion oral, los temas burocraticos universitarios,
la organizacion de las clases y temas, y la forma de interactuar con profesores y compafieros (Gonzalez 2009). Sin embargo,
como la presente investigacion se enfoca Unicamente en las necesidades en cuanto a la escritura, en adelante solo se hara
referencia a este punto.



15

las disciplinas desarrolladas; 5) las metas en el aprendizaje del espafiol, entendidas como la
motivacion y los objetivos de la inmersidn (Quevedo, 2017).

La validez de los resultados se demostré mediante el analisis de los datos obtenidos.
De los resultados arrojados por la encuesta, el autor resalta la ansiedad que manifestaron
experimentar los alumnos de nivel C1y C2 en cuanto a examenes y trabajos por entregar, a
pesar de su nivel. Quevedo indica que esto podria deberse a que no distinguen los géneros
textuales del contexto académico, lo cual también dificulta la comprension de los textos, los
cuales adquieren gran importancia para la evaluacion®*,

Las dificultades expresadas por los alumnos se deben, en gran medida, a su
desconocimiento de terminologia y de convenciones textuales, de género y de discurso. Esto
conduce a que, muchas veces, los HNN elijan asignaturas en inglés, debido a que no se
sienten preparados para poder enfrentar los restos que implica el matricular una asignatura
en espafol (Quevedo, 2016).

Por otra parte, Martinez y Llorian (1999) también desarrollaron un anélisis de
necesidades, instrumento que, desde su punto de vista, debe ser visualizado como algo
dinamico que esta abierto a ser retroalimentado por las interpretaciones de los datos de y
sobre los alumnos (pag. 333); es decir, el analisis de necesidades es mas que un paso previo
al disefio de un curso. Las autoras enfocaron su anélisis a la identificacion y descripcion de

las situaciones en las que los estudiantes se ven inmersos a la hora de utilizar la L2 en el

14 como se sefialé anteriormente, las preocupaciones de los estudiantes van mas alla de los géneros escritos, pues también
se relacionan con el deseo de contar con una exposicion mas clara de los contenidos y con una mayor elaboracion a partir
de sus conocimientos (Quevedo, 2017).
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ambito académico; por ello, disefiaron una propuesta que contempla situaciones meta y la
situacion presente del alumno® (Gil y Llorian, 1999).

En su andlisis de necesidades, enfocado en el &mbito académico, se plantearon
situaciones meta que involucraban contextos tales como tomar notas en clases magistrales,
interpretar y organizar notas, tomar notas de lecturas y organizarlas, y hacer resuimenes de
textos orales y escritos®,

A partir de los resultados obtenidos, surgieron propuestas de actividades que
buscarian desarrollar las habilidades especificas. En primer lugar, se sugirié una actividad
para desarrollar la capacidad de sintesis de la informacién obtenida en clase, con el fin de
que esta se refleje en las notas escritas por los estudiantes. En segundo lugar, se propuso una
actividad que buscaba agilizar la toma de notas por medio de abreviaturas que el mismo
estudiante eligiera, a fin de que esto le ayudara a escribir mas rapido (también se trabajé con
abreviaturas propuestas previamente por los profesores) (Gil y Llorian, 1999, pag. 341).

Todas las propuestas expuestas en este apartado parten de que, antes de disefiar una
secuencia didactica, es importante conocer la poblacion meta con la que se va a trabajar; por
esa razon, es necesario llevar a cabo un analisis de necesidades. Los resultados obtenidos
pueden utilizarse para la creacion de cursos y actividades adecuadas al publico que se va a

atender, de modo que sea posible abordar los temas especificos que son relevantes para este.

15 parasu propuesta, estas autoras dividen la creacion de su analisis de necesidades en tres niveles. El nivel | esta compuesto
por la descripcion de los contextos en los que tiene lugar el intercambio comunicativo, por lo que se determina el lugar y el
momento en el que este ocurrira. El nivel 11 contiene la descripcion linglistica. En él, se contemplan los modelos que se
consideren mas adecuados. El nivel 111 comprende la descripcion pedagdgica, que incluye la organizacion del input que se
ofrecerd al aprendiz. En esta fase, se identifican, entre otras, destrezas implicadas en los acontecimientos comunicativos
(Gil y Llorian, 1999, pag. 334-335).

16 |_as autoras también proponen otro tipo de situaciones relacionadas a casos diferentes a la escritura, por ejemplo: realizar
exposiciones orales y en publico, y participar en debates y seminarios (Gil y Llorian, 1999).
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Los estudios resefiados se vuelven relevantes para este trabajo en la medida en que sustentan

la decision de basar el disefio de la propuesta didactica en un analisis de necesidades previo.

1.3.3 Trabajos que evaltan los resultados de cursos de EFA ya impartidos

Aunque la temaética del espafiol con fines académicos aln esta poco desarrollada en
el ambito universitario de los paises hispanohablantes, se localizaron algunos trabajos que
exponen y evallan los resultados de iniciativas dirigidas a ayudar a estudiantes HNN de
espafol en su desempefio académico durante su paso por universidades hispanas (Gil del
Moral 2014; Pastor y Rodriguez 2017; Halabis 2014). Dichas propuestas surgieron debido a
que fue identificada la necesidad de los alumnos HNN de movilidad internacional de contar
con una mejor orientacion en cuanto a las caracteristicas del espafiol que se utiliza en las
universidades espariolas.

En primer lugar, Gil del Moral (2014) analiz6 los resultados del “Curso de Espaiol
Académico para alumnos extranjeros de la Universidad de Alicante”, creado por la Dra.
Susana Pastor Cesteros. El curso comprende 20 horas de clase, impartidas en el transcurso
de dos semanas, y esta dirigido a estudiantes que cuenten con un nivel minimo de B1, segun
el Marco Comun de Referencia Europeo (MCER). Este curso fue desarrollado con el fin de
contribuir a la adaptacion de los alumnos HNN de espafiol en su paso por dicha institucion.
En el estudio, se entiende el espafiol académico como el codigo utilizado por docentes y
estudiantes para abordar informacion cientifica en &mbitos universitarios (Vazquez, como se

cita en Gil del Moral, 2014).
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Uno de los tres pilares que fundamentan el curso es la escritura académica en la
universidad —solo a este nos referiremos aqui-'’. Este se desarrolla segln la carrera que
cursen los estudiantes en su universidad de origen. El curso proporciona explicaciones para
la escritura de textos tales como trabajos finales, examenes y ensayos*® (Gil del Moral, 2014).

Los resultados de la investigacion revelaron que el 63 % de los estudiantes considero
que realizaba mal los exdmenes; por lo tanto, para ellos, desarrollar capacidades de escritura
adecuadas para este tipo de textos mostrd ser de gran importancia. Ademas, el 78 % sefial6
que no sabia hacer trabajos escritos en espafiol 0, al menos, no estaba seguro si los hacia bien
(Gil del Moral 2014, pag. 335).

La practica de distintos tipos de textos que se llevé a cabo dentro de la clase fue de
utilidad para que los participantes pudieran redactar de maneras méas adecuadas las diferentes
tareas que se programaron durante el curso, entre las cuales estaban tomar apuntes, escribir
examenes y trabajos, y comprender contenidos. La investigacion concluyd que este tipo de
cursos son de suma utilidad, ya que se abordan contenidos que los cursos ELE no
especializados no contemplan. Tales contenidos son necesarios para que los estudiantes se
desenvuelvan de la mejor manera posible en su nuevo ambiente universitario (Gil del Moral,

2014, pag. 338).

17 os otros dos pilares del curso son los siguientes: introduccion al sistema universitario espafiol y desarrollo de habilidades
de escritura académica en espafiol. En el primero, se abordan aspectos pragmaticos y elementos comunes y diferentes entre
los sistemas universitarios extranjeros y el sistema espafiol. En el segundo, se trabajan, entre otras habilidades, como tomar
notas o como interactuar dentro y fuera del aula. Estos dos pilares no se incluyen en la exposicién dado que se alejan de los
objetivos de nuestro trabajo.

18 Cabe agregar que los objetivos generales del curso fueron los siguientes:
1. Desarrollar el uso y las modalidades adecuadas del espafiol académico en alumnos que ya conocen el espafiol,
pero que no se han enfrentado a esta variedad especializada.
2. Ser capaces de manejarse en una segunda lengua con fines académicos desde un punto de vista lingiistico, asi
€omo un punto de vista sociocultural.
3. Ser capaces de sistematizar los conocimientos académicos comunes con su lengua nativa y agregar aquellos que
son diferentes.
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En un trabajo posterior —su tesis doctoral—, Gil del Moral (2017) elabor6 un curso que
contenia diversos médulos; uno de ellos estaba dedicado exclusivamente a la expresion
escrita. Su propuesta partia del objetivo de que el estudiante fuera capaz de analizar,
comprender y producir textos escritos y que, ademas, pudiera distinguir entre textos
descriptivos, argumentativos y expositivos. Asimismo, el curso tomaba en cuenta la
influencia del Iéxico en el rendimiento académico (Gil del Moral, 2017, pag. 339).

En el médulo destinado a la escritura, Gil del Moral se enfocé en los siguientes tipos
de ejercicios escritos: la toma de apuntes, el comentario, el trabajo académico, la resefia, el
examen escrito y el articulo cientifico!®. También se incluyeron textos electronicos tales
como presentaciones, correos electronicos, redes sociales y debates virtuales. Al final de la
prueba realizada con las diferentes unidades disefiadas, la autora pudo llegar a la conclusion
de que los estudiantes se beneficiaban de recibir este tipo de cursos, idealmente durante el
inicio de su estancia, pues contribuian a desarrollar la destreza escrita académica y los
ayudaban a llevar a cabo sus actividades académicas de forma apropiada (Gil del Moral,
2017, pég. 380).

Por otra parte, Pastor y Rodriguez (2017) realizaron un analisis de una “Guia
académica para estudiantes internacionales” que fue utilizada en la Universidad de Alicante.
Dicha guia contenia informacion sobre el funcionamiento del sistema universitario espafiol
y también hacia referencia a elementos pragmaticos de la cultura académica (Pastor y
Rodriguez, 2017, pag. 102).

Otro de los contenidos de dicha guia estaba relacionado con las asignaturas mas

populares entre los alumnos extranjeros HNN de espafiol, principalmente aquellas asociadas

19 Cada uno de los textos escritos fue explicado tomando en cuenta sus variaciones, por ejemplo, los diferentes tipos de
preguntas de un examen escrito y el trabajo de investigacion con un énfasis en comprension lectora.
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a la Facultad de Letras, debido a que esta era la méas visitada por esos estudiantes. Dentro de
dicha guia, se crearon fichas que proporcionaban informacién sobre requerimientos
linguisticos, asi como terminologia, bibliografia, etc., con el fin de que los estudiantes
pudieran tener una expectativa previa sobre las materias que iban a cursar en la universidad
(Pastor y Rodriguez, 2017, pag. 102).

Esta guia fue utilizada durante el primer semestre del afio lectivo 2015-2016. El
objetivo de la investigacion realizada por los autores era determinar si dicho material
contribuia al desempefio de los estudiantes a nivel académico. Para ello, se plantearon las
siguientes interrogantes: ¢cudl fue la recepcion de la guia entre el alumnado no nativo? y
¢cuanta relacion hay entre esta y el aprovechamiento académico durante su estancia en la
universidad? (Pastor y Rodriguez, 2017, pag. 102).

Los alumnos respondieron que esta guia ayudé mucho o bastante en su estancia, pues
se pudieron familiarizar con el sistema de evaluacion, con cuestiones académicas y
curriculares y con elementos afectivos. Ademas, consideraron que la guia habia sido de gran
utilidad para incrementar su nivel de lengua. También indicaron que el material fue una ayuda
a la hora de elegir las materias méas apropiadas para ellos. Finalmente, mencionaron que la
guia fue atil para obtener informacion sobre evaluacion de asignaturas y para comprender el
funcionamiento de las clases. Sin embargo, a pesar de todos los aspectos positivos, menos de
la mitad de los estudiantes indic6 que la guia contribuy0 a sentirse méas seguros en sus clases
(Pastor y Rodriguez, 2017, pag. 105).

Por su parte, Halabis (2014) construy6 una propuesta didactica enfocada en ofrecer a
estudiantes HNN de espafiol recursos para aprender sobre géneros académicos que serian
necesarios en su practica académica, esto con la finalidad de ayudarlos a conocer las

convenciones del espafiol académico. Se esperaba en los estudiantes, como minimo, un nivel
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B2, ya que se penso idealmente en un nivel C1, segin el MCER. EIl proceso que la autora
sugiere se basa en la creacién de una guia de revision de textos escritos, basada en el resumen
y la resefia.

La guia estaba compuesta por cuatro partes, las cuales se describen a continuacion.
La primera buscaba fomentar el entendimiento acerca de la importancia de la revisién de un
texto y la comprension de cuales partes se deben tener en cuenta para realizar dicha tarea?.
En la segunda parte, la autora buscaba establecer criterios de revision comunes, con el fin de
que todos los discentes los siguieran y trabajaran de manera coordinada, atendiendo a
comentarios sobre puntuacion, coherencia, organizacion, etc. La tercera parte fijaba pautas
para trabajar tanto en la revisién de documentos propios como de los otros comparieros, por
medio de trabajo en pares. Para iniciar la revision, la autora propone un esquema en el que
presentan las caracteristicas de estructura y vocabulario que se esperaria encontrar en los dos
tipos de textos seleccionados. Por Gltimo, en la cuarta parte, los alumnos evaluaban la guia'y
ofrecian sus opiniones en cuanto al recurso (Halabis, 2014).

En el trabajo de Halabis (2014) se presenta al estudiante como centro del proceso de
aprendizaje, dado que todo el material utilizado para las revisiones (a excepcién de la guia
disefiada por la autora) es producido por los propios estudiantes. Asimismo, la opinion de
estos sobre la propuesta es tomada en cuenta; por lo tanto, su valor reside en que los
estudiantes tienen independencia para desarrollar y revisar sus propios textos escritos a partir
de instrucciones claras sobre qué se espera los tipos de textos abordados.

Recapitulando, los estudios expuestos en esta seccidn parten de la importancia de

realizar un analisis de necesidades para plantear propuestas que sean realmente validas para

20| trabajo se orienta a revisar elementos como el niicleo informativo, la pragmética, el texto, los parrafos, las
oraciones y las palabras (Halabis, 2014).
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el contexto y la realidad de los HNN que van a iniciar cursos universitarios en universidades
espafiolas —lo que podria extenderse a universidades de paises hispanohablantes donde las
clases se imparten en espafiol-. Todos los trabajos coinciden en que la poblacion estudiantil
de HNN de espafiol requiere de una preparacion especifica para enfrentar los retos
relacionados con el manejo adecuado del registro académico del espafiol, pues es necesario
en sus cursos. Ademas, estos trabajos comparten la idea de que el estudiante debe ser el centro

del proceso.

1.3.4 Trabajos que analizan las caracteristicas del espafiol académico de estudiantes HNN

Dentro de los estudios del EFA también se han analizado las caracteristicas del
espafol académico que ya utilizan los HNN. A continuacion, se resumiran algunos de los
resultados obtenidos en los trabajos consultados.

Ainciburu (2013) investigd el modo en que los estudiantes HNN de espafiol
redactaban su trabajo final de posgrado, especificamente, los trabajos de investigacion
tutelada (TIT), con el fin de analizar un género textual particular. La autora indica que la
definicion del MCER define los géneros textuales como fragmentos de lengua que llevan a
cabo un acto o acontecimiento comunicativo (Ainciburu, 2013, pag.73). Por consiguiente, es
importante entender que los géneros poseen una estructura esquematica particular que hace
posible anticipar contextos y leer selectivamente para obtener informacion especifica.
Igualmente, los géneros textuales facilitan la comprension de las intenciones del autor en
medio de la comunidad discursiva.

Ainciburu también destaca que el MCER propone que el estudio de géneros textuales
sea desarrollado como si estos fueran fragmentos de lengua utilizados con el fin de realizar

un acto comunicativo de tipo discursivo (Ainciburu, 2013, pag.73). Entonces, queda claro
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que un género textual posee una estructura esquematica del tipo de discurso, que posibilita
anticipar contextos, asi como realizar una lectura selectiva para hallar informacion especifica
y permitir la interpretacion de intenciones.

De acuerdo con la autora, se puede hablar del género textual como algo que recibe
adaptaciones segun el contexto y que es compartido por culturas. Sin embargo, a pesar de las
caracteristicas compartidas, habra elementos que no coincidiran en los distintos contextos y
culturas; por ejemplo, no todos los estudiantes van a esperar el mismo nivel de formalidad o
el uso de un elemento como el humor en un texto académico. Por este motivo, es necesario
analizar los géneros textuales académicos segun cada cultura, para detectar cuéles son los
elementos no esperados que corresponden a la cultura del pais en el que esta el aprendiente
(Ainciburu, 2013, pag.73)

Ainciburu concluye que, en el analisis de titulos para TIT, tanto los alumnos HN
como los HNN de espafiol muestran elementos no esperados similares, por lo que el manual
de estilo que existe no incide en la redaccion homogénea que se desea. A pesar de esto, lo
que si se puede afirmar es que resulta importante que los docentes tomen en cuenta que los
HN pueden no tener la competencia para redactar titulos y que los HNN pueden llegar a
mezclar su tradicion retdricay discursiva con la tradicién de la cultura en la que se encuentran
temporalmente inmersos (2013, pag. 81). Igualmente, la autora indica que se subestima el
valor de un titulo para informar y sintetizar el contenido del TIT, por lo que seria necesario
ofrecer cursos especificos enfocados en tales objetivos en los posgrados, esto después de
haber investigado méas a fondo los rasgos de los géneros utilizados para la comunicacion en
la academia (Ainciburu, 2013, pag. 81).

En suma, la necesidad de brindares a los alumnos herramientas para desarrollar una

escritura que esté relacionada con géneros textuales especificos es de suma importancia en
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el &mbito de ELE, ya que es importante diferenciar la tradicion especifica de la lengua
academica espafiola y ayudarles a los HNN a definir expectativas en ese sentido, con el fin
de que puedan escribir siguiendo pautas claras que beneficiaran su desempefio y adaptacion

al nuevo sistema.

1.3.5 Trabajos enfocados en la evaluacion del EFA en contextos universitarios

En el mundo del EFA, ha habido poca discusion en cuanto a cual es la evaluacion
apropiada para medir los conocimientos de los estudiantes. En este campo, Vine y Ferreira
(2016) se dieron a la tarea de proponer un modelo para la construccion de un prototipo de
prueba en linea que tenia por objetivo evaluar el espafiol como lengua extranjera con fines
académicos. En primer lugar, sobresale la falta de acuerdo entre especialistas respecto de qué
es lo que hay que medir. Ademas, se encontré que no habia estudios que evalden cémo se
han disefiado, desarrollado y validado las pruebas existentes (Llorian 2012, como se cita en
Vine y Ferreira 2016). Sumado a lo anterior, tampoco hay pruebas de EFA reconocidas, por
lo que el esparfiol esta en una posicion poco favorecedora a nivel internacional en cuanto a
certificacion linguistica (Vine y Ferreira, 2016).

Cabe destacar que los estudiantes extranjeros no necesitan de una certificacion para
demostrar su nivel a la hora de ser aceptados en la universidad que los recibe, asi que este
esfuerzo deberia ser emprendido por cada institucidbn mientras no se cuente con un
mecanismo internacional que permita determinar y validar el nivel de los estudiantes (Vine
y Ferreira, 2016). En cuanto a las pautas por seguir para elaborar una prueba, las autoras
sefialan que debe basarse en principios especificos para ser apropiada. Entre los principios

mencionados, se encuentran los siguientes:
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- El plan que siguen quienes disefian la prueba y sus items: este plan especifica el
proposito de la prueba, el perfil de los estudiantes, los usuarios, los niveles que
evalla, el marco tedrico que la sostiene, la duracion y el formato de aplicacion.

- Seleccion de materiales: estos deben ser auténticos y deben estar ajustados a los
requerimientos de la prueba.

- Disefio de tareas: las tareas escritas y orales deben presentar temas claros y deben
estar de acuerdo con el contexto de uso y el nivel de lengua de la prueba. En el
caso de pruebas para EFA, se debe evaluar el uso de los tipos de texto y sus
formatos, la gramatica, el l1éxico y la puntuacién, asi como ortografia, coherencia

y cohesion.

Actualmente, existen pocas pruebas de EFA, por ejemplo, las disefiadas por el Centro
de Estudios de Espafiol para Extranjeros de la Universidad Autonoma de México: DUCLE
(Diploma Universitario de Competencia en Lengua Espafiola como lengua extranjera) y
EXELEAA (Examen de Espafiol como Lengua Extranjera para el Ambito Académico) (Vine
y Ferreira, 2016).

Finalmente, las autoras concluyen que, aunque hay claridad sobre los criterios de
disefio, elaboracion, validacion y ética, es dificil proponer un modelo que no sea variable y
que pueda ser aplicado sin ser modificado. De hecho, el modelo podria ser mejorado o
adaptado a las necesidades de la realidad educativa en la que se vaya a utilizar. En su caso,
la prueba siguio la linea de nivel B2 con la validez de contenido necesaria para evaluar a
estudiantes de intercambio; sin embargo, dicha prueba puede ser adaptada a otros contextos

(Viney Ferreira, 2016).
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1.3.6 Recapitulacion

Durante la exposicion de los estudios resefiados, se ha podido reforzar la necesidad
detectada que llevé al planteamiento de esta investigacion. Tal y como lo sefialan Pastor
(2010) y Gil (2017), los estudiantes HNN se inscriben en programas en espafiol, en
universidades extranjeras, sin contar con los conocimientos necesarios para tener una
experiencia mas satisfactoria desde el inicio.

Esta falta de conocimientos, como lo explican los documentos referidos en esta seccion,
implica que los estudiantes no tienen conocimientos linglisticos y pragmaticos iguales a los
estudiantes HN; ademas, tal y como lo indica Gil (2017), las tradiciones de escritura son
diferentes en los distintos contextos universitarios.

Los trabajos comentados demuestran la urgencia de tener soluciones que respondan
a las necesidades de los alumnos que, gracias a la movilidad estudiantil, pueden cursar
estudios en otros paises y en otro idioma. El reto de ensefarles espafiol académico a estos
estudiantes no es sencillo, sin embargo, es posible encontrar en medio de todos los recursos
existentes en el campo de ELE soluciones al problema. Asimismo, se pueden explorar nuevas

propuestas que vengan a contribuir en el desarrollo de esta poblacion estudiantil.

1.4 Marco tebrico

En este apartado, se exponen los planteamientos tedricos que sirven de base para el
presente trabajo de investigacion aplicada. En primer lugar, se tratan elementos clave del
campo del espafiol con fines académicos, el cual se inscribe dentro del ambito mayor de la
ensefianza de lenguas con propdsitos especificos. En segundo lugar, se ubica el tema de la
escritura académica dentro del estudio de los géneros académicos, y, en consecuencia, el

marco general es la nocion de géneros discursivos. En tercer lugar, se caracteriza el género
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ensayo y se busca describir el ensayo académico, en particular, dado que sobre este gira

nuestra propuesta didactica.

1.4.1 Ensefianza de lenguas con propasitos o fines especificos

Segun Beltran (2013), en el siglo XX la ensefianza de lenguas con fines especificos
fue definida como “el enfoque de la ensefianza de lenguas que tiene como meta satisfacer las
necesidades de comunicacién de un grupo especifico de aprendices” (Hutchinson y Waters
1987, como se citan en Beltran, 2013, pag. 1111). El inicio de esa rama de la didactica de
segundas lenguas se origind en torno al inglés (English for Specific Purposes (ESP)). Tuvo
sus comienzos en la época de desarrollo econdémico y cientifico que siguié a la Segunda
Guerra Mundial, pues para transmitir conocimiento y desarrollar actividades comerciales era
necesario contar con una lengua internacional, y el inglés fue el idioma que se cumplié esa
funcién (Beltran, 2013).

El desarrollo de la ensefianza de lenguas con propdsitos especificos ha experimentado
diversas transformaciones e innovaciones que parten de lo que Beltran llama una ensefianza
“generalista”?. SegUn esta autora, la forma tradicional de ensefar lenguas (la generalista) no
lograba responder a las necesidades especificas de los aprendientes, puesto que estas
requerian de una comunicacién enmarcada en situaciones reales muy concretas (Beltran,

2013).

21 Esta autora indica que la ensefianza de espafiol con fines especificos se ha desarrollado paralelamente a la
ensefianza de lenguas general, aunque en el principio no fueron claros los parametros que esta didactica mas
especifica seguiria. Esta especificidad gener6é un impacto positivo en la ensefianza de lenguas, dado que puso
de relieve la necesidad de variar de un método basado en reglas gramaticales y descripcién para pasar a otro
que permitiera el desarrollo de habilidades comunicativas en situaciones reales (Beltran, 2013, pag. 1112).
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Dentro del campo general de la ensefianza de lenguas con fines especificos, se han
desarrollado ambitos particulares para diferentes lenguas, entre ellas, el espafiol. El espafiol
con fines especificos (EFE) cuenta con dos vertientes, segun Beltrdn (2013): una

profesional®? y otra académica. Esta Gltima es la que interesa en el presente trabajo.

1.4.2 El espafiol con fines académicos

Al igual que Beltran (2013), Alcaraz (2001) plantea que existe una linea de estudio
que se ocupa del espariol desde una perspectiva profesional y académica. Esta Ultima autora
observa que este campo se ha venido desarrollando desde hace algunas décadas, con el
objetivo de estudiar el espafiol como una lengua académica o laboral. Este interés particular
se debe a que el espafiol se convirtié en una lengua en la que también se desarrolla ciencia y
conocimiento, lo cual la ha vuelto parte de las llamadas lenguas de especialidad?®, término
que se refiere a aquellas lenguas que sirven de vehiculo para comunicar datos médicos,
econdémicos y cientificos; es decir, son lenguas utilizadas para generar conocimiento
(Alcaraz, 2001).

El espafiol con fines académicos (EFA) es conceptualizado por Vazquez (2004) de la
siguiente manera:

Se trata de una disciplina que investiga las caracteristicas de los géneros académicos
—en un amplio sentido de la palabra— con el objetivo de facilitar a personas no nativas

de una lengua la adquisicion de destrezas que les permitan cumplir con éxito tareas

22 En el proceso de ensefianza del espafiol profesional, se espera que se tomen en cuenta procesos de
comunicacion verbal y no verbal, asi como lingdisticos y no lingiisticos; igualmente, hay que tomar en cuenta
los elementos tecnoldgicos que entran en juego en la comunicacion y el hecho de que estas interacciones se
producen, por lo general, en un ambiente internacional. Por consiguiente, es necesario conocer sobre las
diferentes formas de comunicar segln la cultura y el mundo empresarial (Beltran, 2013, pag.1114).

2 Segln Alcaraz, este es un término que se utiliza para denominar una lengua que pasa a ser utilizada para
desarrollar ciertas areas de conocimiento, para transmitir informacién profesional y para refinar términos y
conceptos (Alcaraz, 2001, parr.1).
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propias de los &mbitos universitarios, tales como producir textos y comprender clases
magistrales. (pag.1130)

Quevedo (2016), por su parte, resalta que las lenguas académicas son muy diversas y
no son unitarias; pero, a pesar de esta diversidad, reconoce que es importante establecer
caracteristicas y géneros tipicos en medio de ellas, con el fin de poder adaptarse a las
necesidades que tienen los estudiantes internacionales (parr. 20)*. Entonces, el auge del
espafnol como lengua profesional y académica se explica dentro del contexto mas amplio de
preocupacion por estudiar con mayor detalle lo relativo a las lenguas de especialidad para,

con base en los resultados alcanzados, generar propuestas aplicadas.

1.4.3 Ensefianza del espafiol como lengua académica

Pastor (2018) indica que los HNN necesitan una competencia diferente para
desarrollar sus estudios cuando el espafiol —en este caso— es la lengua vehicular. Para ello,
los contenidos pragmaticos, linguisticos y culturales son diferentes a los de los HN, al igual
que su produccion (oral y escrita). Segun esta autora, el estudio de una lengua con fines
académicos busca investigar especificamente las caracteristicas y los géneros de la academia
desde un enfoque dirigido a que los HNN de una lengua puedan obtener las destrezas
necesarias para lograr con éxito sus propésitos en el ambito universitario (Véazquez 2004,
como se cita en Pastor, 2018, pag. 94). Por lo tanto, es necesario desarrollar una investigacion
con un alcance amplio, ya que resulta necesario detectar necesidades, desarrollar curriculos,
definir evaluaciones apropiadas, estudiar la gramatica del texto académico, entre otras tareas

(Véazquez 2004, como se cita en Pastor, 2018, pag. 94).

24Diferentes estudiosos sobre el tema han tratado de categorizar las distintas &reas que abarca el espafiol para
fines especificos, sin que exista unidad de opiniones. No obstante, es un hecho que las lenguas para fines
especificos (LFE) presentan géneros y caracteristicas que las vuelven particulares, aunque no por esto dejen de
ser parte del lenguaje general (Hoffman, como se cita en Quevedo, 2016, parr.15).
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Por otra parte, Pastor (2018) menciona que existe una relacion tripartita entre: 1) la
utilizacion de la L2 como lengua vehicular en el campo académico, 2) la lengua de
especialidad segun los estudios que se estan realizando y 3) el discurso requerido para utilizar
la lengua dentro de dicha disciplina. Para ejemplificar esta idea, la autora explica que, en el
caso de una persona que estudia Derecho, esta requerird conocer los géneros textuales
especificos de dicha disciplina, al igual que su terminologia y elementos pragmaticos
particulares.

Esta autora también se refiere a la situacion especifica de las universidades espafiolas.
Indica que estas deben adaptarse cada vez méas a la realidad de impartir clases mixtas con
alumnos nacionales e internacionales. Muchos de estos Gltimos tienen una L1 diferente al
espafol, de modo que asisten a la universidad y cursan lecciones en lo que para ellos es una
L2. Para estos estudiantes, ademas, en el &mbito académico la L2 se manifiesta en una
modalidad desconocida para muchos, pues difiere de la lengua de uso cotidiano que han
estudiado hasta ese momento (Pastor, 2018).

El enfoque de la ensefianza de segundas lenguas dirigido a ambitos académicos y
profesionales implica un cambio hacia cursos que otorguen gran importancia a recrear
interacciones cotidianas propias de esos &mbitos (Aguirre, 2000, pag. 35). La planificacion
de una didactica aplicada a este tipo de necesidades debe estar basada en un trabajo de clase
que garantice desarrollar habilidades y adquirir conocimientos necesarios para lograr una

comunicacion efectiva en dichos contextos.

1.4.4 Generos discursivos y escritura académica

En este apartado, se ubica la escritura académica dentro del marco mayor de los

géneros académicos escritos; por lo tanto, el punto de partida es la nocion es género
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discursivo. Se realiza una divisién en dos subapartados. En el primero, se parte del concepto
de género discursivo, luego se discute la nocion de género académico y, por ultimo, se
puntualizan algunos criterios de clasificacion de géneros académicos escritos. En el segundo,
se inicia indicando algunos rasgos generales del discurso escrito, a modo de marco de
referencia para introducir el tema de la escritura académica. Este ultimo subapartado se cierra
con una descripcidn de los procesos de escritura que se suelen identificar para la elaboracién

de textos académicos.

1.4.5 Los géneros discursivos

Calsamiglia y Tuson (2001) se refieren al concepto de género discursivo como una
idea antigua que se relaciona, e incluso llega a confundirse, con el concepto de tipo de texto.
Las autoras sefialan que, aunque el concepto de género discursivo sea controversial y dificil
de delimitar, es el término que se ha hecho casi general a la hora de clasificar los productos
culturales que dependen esencialmente del uso de la palabra® (pag. 252).

Las autoras resaltan la propuesta de Bajtin sobre los géneros discursivos. Destacan
que este consideraba que lo que hacia posible la existencia de un género eran los temas que
trataba, la estructura interna, el registro o estilo utilizado y la relativa estabilidad de todos
estos factores. Para Bajtin, los géneros discursivos cambian con la lengua y se van ajustando
a cada época de la historia (Calsamiglia y Tuson, 2001, pag. 257).

Segun Bajtin (como se cita en Calsamiglia y Tuson, 2001), los discursos se crean

teniendo en cuenta el efecto que estos produciran en sus destinatarios; por lo tanto, se genera

25 gl origen de la reflexion sobre géneros data de la antigliedad. Calsamiglia y Tusén (2001) atribuyen a
Aristdteles las primeras reflexiones en torno a la nocién de género. Este planted tres tipos de discursos desde la
retorica clasica: el forense o juridico, el deliberativo o politico y el epidictico o de ocasion (pag. 253).
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un texto pensando en: el conocimiento que la audiencia posea de una situacion, el
conocimiento especifico de la esfera comunicativa cultural, las opiniones y convicciones de
las personas, asi como sus simpatias y antipatias. Todos esos factores afectan la forma en la
que el receptor reaccione a lo que lee.

Todo lo anterior determina el género, ya que define la seleccion de la estructura y de
recursos linguisticos, y también determina el estilo. Bajtin también consideraba que, al
aprender una lengua, ademas de los elementos gramaticales, se aprende a reconocer y usar
las formas genéricas asociadas a cada esfera de actividad. En la préctica, algunos usuarios
son mas exitosos que otros a la hora de aprender a usar los diferentes géneros (Bajtin, como
se cita en Calsamiglia y Tuson 2001, pag. 258).

Por lo tanto, Calsamiglia y Tuson afirman que el concepto de género discursivo, por
un lado, a veces se mezcla con el tipo de texto, y, por otro lado, que clasifica productos
culturales que dependen esencialmente del uso de la palabra. Asimismo, segun Bajtin, un
género discursivo tiene una estructura interna, trata cierto tipo de temas y presenta un registro
definido. Estos factores son relativamente estables, aunque se van ajustando a las épocas
historicas.

Finalmente, para el presente trabajo interesa particularmente el género didactico-
ensayistico, que esta relacionado estrechamente con la actividad reflexiva y critica. Este ha
logrado una difusién significativa debido a la importancia que ha ganado el ensayo como

medio de expresion sobre temas variados (Calsamiglia y Tuséon, 2001, pag. 255).

1.4.6 Géneros académicos

Dentro del ambito de los géneros discursivos se encuentran los géneros académicos.

En este trabajo, interesan los propios del registro escrito, pues este es el mas utilizado para
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crear conocimiento dentro de una disciplina (Parodi, 2010). Para esta investigacion es
importante abordar el concepto de género académico, ya que los estudiantes HNN suelen
mostrar deficiencias en sus conocimientos de los géneros académicos en el espafiol.

Los individuos recurren a géneros prototipicos del ambito académico cuando
emprenden la construccion inicial de conocimiento especializado. Segun Parodi (2010), los
géneros académicos y profesionales estan organizados en un continuum de textos
caracterizables en una progresion que inicia en textos escolares generales y se va moviendo
hacia textos profesionales y académicos universitarios (pag. 29). Esta idea de un continuum
de géneros se basa en la concepcion de que una persona que recibe educacion académica a
lo largo de los afios deberia ir interactuando en diferentes escenarios y con géneros de forma
progresiva; en consecuencia, a lo largo de sus afios de educacion, ir4 familiarizdndose con
diferentes tipos de géneros, segln lo exijan sus estudios (pag. 30).

Parodi resalta que, hasta hace poco, respecto del discurso académico se creia que
existian grupos unificados de géneros; sin embargo, para este autor, muchos de estos géneros
discursivos pueden variar de una disciplina a otra e, incluso, pueden ser diferentes dentro de
la misma disciplina. Por otra parte, las investigaciones demuestran que existen géneros

relativamente homogeneos a través de varias disciplinas (Parodi, 2010, pég. 31).

1.4.6.1 Géneros académicos escritos: criterios de clasificacion

En este apartado, se presenta la propuesta de criterios que se pueden utilizar para
clasificar géneros académicos escritos elaborada por Parodi (2010). Para desarrollar su
propuesta, Parodi (2010) cred un corpus a partir del cual se identificaron cinco criterios
relevantes para determinar el género de los textos, a saber: los macro-propdsitos

comunicativos, el modo de organizacidon discursiva, la relacion entre participantes, el



34

contexto de circulacion y la modalidad. Este investigador considera que los textos no se
caracterizan por establecer relaciones cerradas entre ellos, sino que se mezclan entre géneros
y se vinculan entre los diferentes tipos. La figura 1 muestra la distribucién de criterios y
variables de clasificacion de géneros elaborada por Parodi (2010).
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Nota: Tomado de Parodi (2010).

A continuacion, se explican los criterios y variables incluidos en la figura 1. El
primero de ellos es el macro-prop6sito comunicativo. Con respecto a este criterio, el autor
destaca que cada evento comunicativo se inicia a partir de un propo6sito y, junto con otras
variables, se identifica como parte de un género discursivo; no obstante, se tomo la decisién
de nombrarlo macro-propdsito debido a que, dentro de un mismo género, hay varios micro-
propdsitos comunicativos presentes (Parodi, 2010, pag. 42).

Los macro-propositos mencionados por Parodi (2010) son los siguientes: instruir
sobre una materia especifica, consignar el estado de un procedimiento (entre otras

posibilidades), regular comportamientos o procedimientos, persuadir sobre una afirmacion
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tedrica o ideoldgica, guiar comportamientos o procedimientos y confirmar la validez de un
hecho o procedimiento (péag. 43).

Respecto de la relacion entre participantes, Parodi (2010) indica que es necesario
enfocarse en ella como una comunidad discursiva que esta conformada por personas que
comparten conocimiento sobre ciertos temas, asi como sobre los lineamientos discursivos
necesarios para interactuar y comunicar dicho conocimiento (pag. 43).

Las comunidades discursivas estan conformadas y se sostienen gracias a los
diferentes miembros que coexisten y que van desarrollando un nivel superior en su dominio
del tema, hasta convertirse en expertos en la interaccion discursiva del campo?® (Swales 1990,
citado en Parodi, 2010, p&g.43). Por lo tanto, el nivel de dominio con el que un individuo
cuente en dichos géneros determina su rol en la comunidad discursiva (Halliday, como se
cita en Parodi, 2010, pag.43).

Por otra parte, el modo de organizacion discursiva determina la secuencia de
contenidos y define si el género es predominantemente discursivo, narrativo o argumentativo.
Los modos de organizacién son bastante estables y pueden ser identificados por sus
caracteristicas.

Entre los tres modos de organizacion identificados por Parodi (2010), se encuentran:

- El descriptivo. Se caracteriza por la denominacion, la localizacién y la

cualificacion. Estas tres caracteristicas permiten, por una parte, que se

26 Se definen cuatro tipos de roles centrales para este criterio: el escritor experto, el lector experto, el lector
semi experto y el lector inexperto (Parodi, 2010, pag. 43). Los roles expertos no solo pueden leer dicho género,
sino que pueden producirlo. Los semi-expertos, pueden haber adquirido un cierto dominio del género, no
obstante, alin no pueden interactuar eficientemente por medio de los géneros que circulan en la comunidad. Por
Gltimo, el lector inexperto no puede comprender bien ni interactuar en el género discursivo (pag. 43). Cabe
destacar que los géneros discursivos pueden ser semejantes entre si, por lo que lectores expertos de una
comunidad discursiva también pueden interactuar con los de comunidades diferentes (pag. 44).
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caractericen objetos, personas, situaciones 0 procesos, y, por otra parte, que la
informacion sea organizada de manera taxonémica.
- El narrativo. Las acciones y los eventos son presentados en un orden temporal
que proporciona unidad y orientacion hasta el final, de manera que, si una de sus
partes es movida o borrada, se altera toda su organizacion (pags. 44-45).
- El argumentativo. La informacion puede ser presentada de manera ldgica,
demostrativa o persuasiva. Cada una de estas formas le permite al escritor
expresar puntos de vista o argumentos que apoyan o refutan una tesis (pag. 45).
El criterio de contexto de circulacién se refiere al uso que va a darsele a un texto
perteneciente a un género (Parodi, 2010, pag.45). Por ejemplo, se puede dar un uso
pedagogico, el cual se vincula con el ambito formal de ensefianza y aprendizaje de contenidos
y procedimientos. Otra posibilidad seria usar el texto en el dominio cientifico, en el cual el
conocimiento es generado y transmitido como producto de tareas de investigacion.

La modalidad es el ultimo criterio mencionado por Parodi (2010). Corresponde al
acercamiento semiotico utilizado en los géneros discursivos para construir la red conceptual
del mensaje, con lo cual se le da sentido a este. La manifestacion puede ser verbal (oral y
escrita) o no verbal (formulas cientificas, imagenes, dibujos, ilustraciones, etc.). La
modalidad es dicotdbmica y muestra predominancia de una u otra forma entre la
monomodalidad (conformada por solo un modo semidtico verbal o no verbal) y la
multimodalidad (conformada por mas de un modo semidtico verbal o no verbal).

Los criterios anteriores son Utiles para tener como referencia en cuanto a la complejidad
de los géneros y todas las diferentes caracteristicas que los componen, asi como las relaciones

que existen entre ellos. Es necesario tener claridad en cuanto a lo diversos que pueden ser
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dichos géneros para asi poder tener una perspectiva mas amplia a la hora de elaborar

soluciones que se adapten a la realidad que enfrentaran los estudiantes HNN.

1.4.7 El discurso escrito

Debido a que nuestro trabajo se centra en la didactica del discurso escrito formal en el
contexto universitario, conviene puntualizar algunos elementos clave acerca del discurso
escrito. Calsamiglia y Tuson (2001) resaltan que, actualmente, la escritura es como una
segunda naturaleza verbal para una mayoria de la poblacion, pues los mensajes escritos son
parte de la vida cotidiana.

Segun estas autoras, para valorar la escritura, hay que situarse desde una perspectiva
historica?’: los géneros discursivos escritos se han desarrollado como précticas sociales
inmersas en el contexto cultural y social que las ve desarrollarse, y varian en cada cultura 'y
sociedad; por este motivo, clasificarlos no siempre resulta facil (Calsamiglia y Tusén, 2001,
pag.77). Debe tomarse en cuenta, también, que cada &mbito profesional requiere actividades
escritas especificas para su contexto.

Por otra parte, estas mismas autoras resaltan que, en cuanto a la enunciacion de los textos
escritos, existen ciertos rasgos particulares que los caracterizan, a saber:

1. Forma de actuar independiente y autbnoma de las personas que se comunican a través

de un texto: los escritores y los lectores.

2. La comunicacion se desarrolla in absentia, pues sus protagonistas no estan en el

mismo lugar ni en el mismo momento.

27 Esto se debe a que no siempre ha sido comUn que muchas personas tengan acceso a la educacion necesaria
para alfabetizarse y ser capaces de leer y escribir (Calsamiglia y Tusén, 2001, pag.75).
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3. La lectura es una interaccion diferida y, por lo tanto, el texto debe contener las

instrucciones necesarias para ser interpretado adecuadamente.

1.4.8 Laescritura académica

Puesto que el objetivo de nuestro trabajo se orienta a desarrollar una propuesta
didactica para un contexto universitario, resulta necesario referirnos a algunas caracteristicas
importantes de la llamada escritura académica, en tanto son rasgos deseables en las
producciones escritas de los estudiantes. Para esto, se parte de lo expuesto por Marin (2015),
quien indica que el discurso académico cientifico se vincula con un contexto muy especifico
de actividad humana, constituido por un lenguaje propio, el cual genera un efecto de
perspectiva cientifica neutral. Este lenguaje requiere de formulas no cotidianas del registro
formal, de modo que expresiones utilizadas comunmente en el ambito conversacional e
informal no son adecuadas para un texto de caracter escrito académico.

Los géneros académicos, como el articulo cientifico, el proyecto de investigacion, la
ponencia de congreso, el informe de investigacion o la tesis, requieren de un lenguaje formal
y especifico propio del medio cientifico. Por lo tanto, los textos académicos presentan formas
estereotipadas de utilizar el lenguaje y buscan producir una idea de poder y de neutralidad
cientifica en el texto (Marin, 2015, pag. 35).

Marin (2015) sefiala que las instituciones educativas buscan que los autores
demuestren ciertos elementos de la lengua que pueden resumirse en objetividad, claridad y
precision, con la finalidad de crear un efecto de cientificidad (pag. 36). Es a través de estos
recursos, entonces, que se busca crear un efecto de objetividad en los textos.

Para esta autora, el efecto de objetividad constituye la estrategia fundamental en el

registro académico, pues oculta al sujeto autor del texto (pag. 38); de ahi que se hable también
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de impersonalidad. Mediante la objetividad se genera el efecto de que la voz que expresa las
ideas es totalmente cientifica. Ello implica ocultar al investigador, pues este es un ser dotado
de posiciones y puntos de vista (Marin, 2015, pag. 38). Segun Marin, en espafiol, la

objetividad se logra por medio de los siguientes recursos linglisticos:

1. Eluso casi Unico de la tercera persona. Se evita utilizar la primera y segunda persona,
ya que remiten de forma directa a emisor y receptor. El efecto de objetividad se
aprecia mejor mediante un ejemplo por contraste: “el autor llegd a la siguiente
conclusion” versus “(yo) llegué a la siguiente conclusion”. Este breve ejemplo
demuestra que el uso de la tercera persona brinda un caracter de mayor
impersonalidad al texto.

2. La utilizacién de construcciones con el pronombre se. Por medio de este recurso se
puede ocultar el agente de una accidn o proceso, puesto que permanece indeterminado
(Marin, 2015, pég. 39). De nuevo, un ejemplo por contraste ilustra de mejor forma el
efecto logrado: “se estudiard el impacto del estrés en la poblacion” versus “estudiaré
el impacto del estrés en la poblacion”.

3. El uso de la voz pasiva (verbo ser mas un participio). En las construcciones en voz
pasiva no se indica quién es el agente del evento o proceso. En el siguiente par de
oraciones se puede apreciar con claridad la presencia o ausencia explicita de agente:
“el juez dictd una sentencia favorable al acusado” versus “una sentencia favorable al
acusado fue dictada (por el juez)”.

4. Lamencion de acciones y procesos mediante sustantivos derivados de verbos. A este
recurso se le llama nominalizacién. Esta es otra forma de ocultar a los agentes. El

siguiente par de oraciones ejemplifican dicha estrategia: “estudiamos la fauna
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costarricense” versus “el estudio de la fauna costarricense”. La nominalizacién se
hace referencia a un proceso y un concepto de forma abstracta; por lo tanto, su
presencia continua en un texto genera densidad conceptual y despersonalizacion.

El uso de adjetivos verbales en lugar de verbos. Esta es una forma de referir acciones
con hechos asociados: por medio de participios, se nombran acciones que no
explicitan quién las lleva a cabo (Marin, 2015, pag.41). El siguiente ejemplo por
contraste permite comprender mejor el efecto que se consigue: “la premisa
establecida” versus “la premisa que establecieron” (en el segundo caso la conjugacion
verbal remite a un agente).

El uso predominante de adjetivos no evaluativos ni subjetivos. Se evita utilizar
adjetivos con una carga valorativa fuerte, como extraordinario, terrible o feo; en
cambio, se promueve el empleo de adjetivos que no revelen subjetividad, como los
que se destacan en cursiva en los siguientes ejemplos: el gobierno anterior, la sola
presencia o el personaje dramatico.

El nombrar acciones o procesos como si estos pudieran ocurrir sin influencia humana.
Esta estrategia se aprecia mejor a partir de los siguientes ejemplos: “las
investigaciones indican” o “el analisis de los datos demuestra”. Pese a esto, también
es posible realizar referencias a entidades humanas colectivas o genéricas, como en
“los militantes hicieron una reflexion” o “los actores sociales y los observadores
estudiaron los hechos” (Marin, 2015, pag. 43).

El uso la primera persona del plural nosotros. Por medio de este recurso, conocido
como plural de modestia, se elimina parcialmente al autor: este deja de percibirse
como una entidad individual. Un ejemplo es el siguiente: “encontramos

inconsistencias en las respuestas” versus “encontré inconsistencias en las respuestas”.
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En conclusion, la objetividad se logra mediante recursos de impersonalizacién que
ocultan la subjetividad del autor del texto. A las estrategias enumeradas anteriormente se les
une el uso de terminologia especifica (metalenguaje) de cada disciplina. La terminologia
especializada hace que las palabras remitan a un significado univoco que la vuelve precisas
y formales. En ocasiones, los términos no son palabras, sino expresiones complejas (Marin,
2015, pég.44). Por ultimo, para Marin (2015), la aparicién de muchos términos disciplinares
y de nominalizaciones genera densidad en los textos, debido a la acumulacion de conceptos

y de referencias a entidades abstractas.

1.4.9 El proceso de escritura

De acuerdo con Vitdria (2018), la escritura académica es responsable de socializar a
los sujetos en la cultura a la cual pertenecen, por lo que cada persona crece dentro de una
manera especifica, relacionada con su cultura, de escribir textos académicos. Por esto, los
jévenes HNN que llegan a universidades inician su nueva etapa educativa con todo un bagaje
cultural relacionado con la escritura que probablemente no corresponde al de la cultura que
los acoge (pag. 38).

Desde esta perspectiva, la alfabetizacion es mas que un simple proceso de
decodificacion de signos linglisticos y mas que solamente la ensefianza de codigos, pues esta
relacionada con la capacidad de leer el mundo y expresar en palabras el contexto y las
circunstancias de vida. Por lo tanto, un individuo alfabetizado es alguien que es capaz de leer
el entorno y transformarlo en texto; igualmente, es aquel que puede interactuar con sus pares

y comprender lo que lo rodea (Vitéria, 2018).
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La escritura académica es, segun Vitoria, crucial en el desarrollo de los estudiantes
debido a que esta forma competencias que aseguran la supervivencia en su vida universitaria.
Dado que la base de la escritura es el conocimiento, este puede ser alcanzado a través de la
lectura y, posteriormente, se formaliza por medio de la escritura (Vitoria, 2018, pag.45).

Esta autora adscribe la perspectiva que entiende la escritura —lo que incluye la escritura
academica— como un proceso compuesto por tres fases: planificar, traducir-redactar y revisar.
A continuacion, nos referimos a cada una de esas fases.

En primer lugar, en la fase de planificar, los autores se forman una representacion
mental abstracta sobre la idea 0 mensaje por desarrollar. En este momento es cuando los
escritores realizan una bdsqueda bibliogréfica y definen el contenido de sus textos, el cual va
variando y ordenandose conforme la tarea de escritura inicia. Igualmente, en esta fase definen
las caracteristicas de los destinatarios. Después, se definen los objetivos del trabajo vy,
finalmente, se recolecta la informacion necesaria para iniciar, la cual puede aumentar
conforme avance el proceso (Vitéria, 2018).

En sintesis, la planificacion consiste en pensar en qué escribir y como crear y construir
al destinatario. Se decide como se va a escribir y con qué objetivos, y se busca la informacién
necesaria antes de comenzar.

En segundo lugar, en la fase de traducir-redactar se escribe la primera versién del
texto y se reformula lo necesario. Aqui es cuando el proceso de escribir se convierte en un
tiempo de recodificacion o traduccion de lo que se desea expresar o crear. En otras palabras,
quien escribe reconstruye la informacién que ha recibido por medio de otro sistema (puede
ser oral, visual, escrito, etc.) y lo procesa él mismo para integrarlo en un mensaje creado por

él (Vitoria, 2018).
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En tercer lugar, en la fase de revisar se relee el borrador, se buscan errores de
redaccion, coherencia y ortografia y se decide si dicha escritura refleja bien el propdsito
deseado. Después de esto, se desarrolla la version definitiva. Desde hace tiempo, caducd la
idea de que la escritura parte de la inspiracion; en cambio, se considera que esta es el fruto
de planificacion, relectura y revision (Vitoria: 2018). Por lo tanto, la fase de revision es la
etapa cuando se limpia el texto de errores y se verifica que concuerde con los objetivos que
se tenian desde el inicio —hayan sido estos formulados por el escritor o establecidos por un
profesor o alguien méas— (Vitdria, 2018).

En lo que respecta a recomendaciones didacticas, Vitéria (2018) sostiene que la
lectura de textos que sirvan de input es importante para que se desarrolle la habilidad de crear
textos especificos, pues los textos leidos pueden ser una pauta para los que se van a crear
(pég. 56). Por consiguiente, se insta a la lectura de textos variados para reflexionar en torno
a ellos, analizarlos y comprenderlos antes de darse a la tarea de escribir. Para dicha autora,
la didactica de la escritura esta directamente asociada a la lectura de textos que funcionen
como una pauta que marque la produccion posterior de los estudiantes (Vitéria, 2018).

La composicién es un &mbito que no tiene menos importancia en el contexto del
espafiol como segunda lengua que en el de primera lengua. Por esta razén, su ensefianza
deberia contemplarse desde una perspectiva mas rigurosa, que les permita a los estudiantes
desarrollar méas destrezas que les vayan a ser Utiles para utilizar la escritura en contextos

especificos, como los académicos y profesionales.

1.4.10 El ensayo



44

Para efectos de este trabajo, interesa abordar el género ensayo, ya que es el tipo de
texto que se estudia en la macrounidad disefiada (la eleccidn de este género en particular se
explica en el apartado 1.5); en consecuencia, resulta importante caracterizarlo. Para Meneses
(2013), el ensayo es un tipo de texto que permite la descripcion y el analisis de diferentes
temas. Ademas, este género textual posee una estructura especifica, requiere que el autor
sostenga una postura personal y que la apoye sobre evidencia empirica y tedrica (Frias 1996,
como se cita en Meneses, 2013, pag.138).

Siguiendo a Trigueros (2012), para calificar a un texto como ensayo, lo que es
relevante es que dicho texto sea exhaustivo en cuanto a su analisis sobre un tema en
particular. Lo anterior se debe a que el ensayo presenta un tema desde cierta perspectiva. Esto
significa que no tiene que hablar de todos los angulos relacionados con el tema, pero si debe
ser exhaustivo en cuanto al angulo que ha escogido analizar (Trigueros, 2012, pag. 29). La
autora también subraya el caracter personal del ensayo e indica que este refleja el estilo de la
persona que lo escribe. Finalmente, destaca que el ensayo presenta una caracteristica de
libertad en la forma de escribirlo y, por este motivo, es dificil elaborar una lista de pasos que
indique cémo escribir un texto de este tipo para asegurar que esté bien elaborado (Trigueros,
2012, pag. 30).

Para Trigueros, la estructura del ensayo es organica y no mecanica, por lo que
ensefarlo es dificil. Ademas, el ensayo puede tratar temas diversos en cualquier area de
conocimiento. Sin embargo, la argumentacion esta presente en la mayoria de los casos y el
texto suele sustentar una postura (Trigueros, 2012, pag. 30).

Por otra parte, el ensayo expresa y contribuye a formar criterios sobre un tema, desde
la perspectiva del escritor, quien plasma en el texto su pensamiento y estilo. Por este motivo,

el ensayo es un tipo de texto retador para la ensefianza, ya que permite tanto la libertad en el
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lenguaje como en la expresion de las ideas (Trigueros, 2012, pag. 31). No obstante, hay
ciertos aspectos estructurales comunes en los ensayos, segun Trigueros, 2012, pags.32-33,

los cuales se enumeran a continuacion:

1. Abre con introduccion en donde se presenta el problema y se contextualiza el tema.

2. Presenta la posicion del autor respecto del tema que se trata, desde una perspectiva
personal.

3. Se presenta el tema desde la argumentacion. Se requiere de coherencia y cohesion
entre las diferentes ideas presentadas.

4. Cada argumento se debe presentar a profundidad.

5. Cierra con conclusiones a las que se ha llegado a partir de reflexion y andlisis. Se

concluye también en cuanto a las implicaciones de las ideas que se presentaron.

Por otra parte, Meneses (2013) menciona los siguientes componentes estructurales de un
ensayo:

1. Planteamiento de un problema, formulacion de una hip6tesis relacionada con un
problema planteado, asi como el desarrollo de argumentos y conclusiones que reafirmen
o refuten dicha hipotesis.

2. Planteamiento de una opinidn o tesis que se desea argumentar, asi como el desarrollo
de argumentos y conclusiones que confirmen o refuten la hipotesis.

3. Combinacion de ambas estructuras y planteamiento de un problema y una hipétesis,
asi como una presentacion de alternativas a diferentes tesis y argumentos sobre la

hipétesis y el planteamiento de una conclusion (pag. 138).
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Tanto Trigueros como Meneses coinciden en que en la escritura de un ensayo se
presenta un problema o hipotesis y se contextualiza; también coinciden en que el autor
presenta el tema desde la argumentacion, es decir, introduce una tesis y la defiende o refuta
con argumentos. Trigueros ahonda en la profundizacion en cuanto al tema, mientras que
Meneses resalta que también se pueden presentar alternativas diferentes a la hipétesis del
autor.

Entre los tipos de ensayo, Trigueros (2012) menciona el ensayo académico. Sobre
este, indica que es un tipo que se utiliza con un fin pedagdgico: busca que el escritor
desarrolle una postura critica frente al tema acerca del que escribe, ya sea académico o
cientifico. Un ensayo académico no necesita de una investigacion rigurosa: suele ser
suficiente realizar una indagacion bibliografica que oriente la discusion académica en cuanto
al tema. Como consecuencia de esta base bibliogréafica, este tipo de ensayo va a mostrar una
subjetividad mas reducida debido a que se pretende lograr un tono mas objetivo, propio del
ambito académico (Trigueros, 2012, pag. 43).

1.4.11 El ensayo argumentativo

Meneses (2013) observa que los ensayos argumentativos son de las tareas mas
frecuentes para estudiantes de pregrado; por ese motivo, su redaccion es una competencia
considerada esencial para lograr el éxito en sus estudios: se utilizan para aprender y para
evaluar (pag. 138). El ensayo argumentativo, de acuerdo con el Manual bésico para la
escritura de ensayos (Huerta el al., 2014), plantea una postura critica del autor en cuanto a
un tema, y en este tipo de texto el autor defiende dicha postura por medio de razonamientos

y evidencias (pag. 28).
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De acuerdo con Vargas (2015), la argumentacion forma parte de nuestra vida
cotidiana: sale a relucir en diversas actividades, como conversaciones o deliberaciones (pag.
130). Aparece cuando se debe presentar una opinion propia ante un interlocutor. Asimismo,
Charadeau (1992, como se cita en Vargas, 2015, pag. 131) establece una diferencia entre el
texto y la forma en la que se organiza el discurso, pues indica que el texto es el resultado que
se obtiene del proceso que implica la organizacion discursiva.

De acuerdo con Vargas (2015), los argumentos son “intentos de apoyar o refutar
determinadas opiniones con razones bien fundamentadas™ (pag. 131). Sefiala, también, que
aquella persona que argumente debe preparar contraargumentos para responder a las
refutaciones de sus interlocutores. Algunas caracteristicas del texto argumentativo que
pueden facilitar su construccion son las siguientes, segun Vargas (2015):

1. Exposicién de la tesis. Esto se refiere al planteamiento claro y preciso de una tesis

0 una conclusién que se va a apoyar o a refutar.

2. Presentacion de los argumentos. Para presentar un buen argumento, es necesario

que se cuente con una serie de razones y pruebas que expliquen la razén por la que se

Ileg6 a una conclusién. Estas, ademas, deben lograr convencer a otros (lo que incluye

potenciales antagonistas).

3. Plan 0 esquema argumentativo. Los argumentos que Se presenten para comprobar

la tesis deben estar organizados de manera que sigan un plan o eje, con el fin de evitar

caer en incoherencias o presentaciones de opiniones inconexas.

4. Definicion de los términos o conceptos empleados. Se debe contar con conceptos

clave precisos, para que no existan contradicciones en la argumentacion.

5. Definicion del publico. Es prioritario elegir un tipo de interlocutor, con el fin de

ajustar el tono, el estilo y el 1éxico.
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6. Coherencia. Los diferentes argumentos presentados deben mostrar nexos
explicitos.

Una vez abordados los diferentes temas pertinentes para el marco teodrico de esta
investigacion, es necesario establecer procedimientos para la puesta en préctica de la teoria,
por medio del disefio de unidades didacticas y procedimientos de aplicacion de estas, con el
fin de que estudiantes HNN reciban un curso de escritura académica que los beneficie en sus

estudios. En el siguiente apartado se presentara la metodologia de esta investigacion aplicada.

1.5 Metodologia

En este apartado se describen los procedimientos seguidos durante la elaboracién de
la macrounidad didactica disefiada. En primer lugar, se detallan los datos relativos a la
aplicacion de la propuesta: poblacion, perfil y cantidad de los estudiantes, lugar de aplicacion
y, en general, se especifica como se llevd a cabo la puesta en préctica. En segundo lugar, se
exponen elementos del enfoque por tareas que se consideran relevantes para la
fundamentacion del disefio didactico. En tercer lugar, se presentan consideraciones
metodoldgicas para la ensefianza de lenguas de especialidad y del ensayo. Por ultimo, en
cuarto lugar, se presentan los resultados del andlisis de necesidades que permitio definir el

tema y los contenidos especificos del presente trabajo.
1.5.1 Datos relativos a la aplicacion de la propuesta

1.5.1.1 Poblacion meta

La poblacion meta de este proyecto son estudiantes hablantes no nativos de espafiol
(HNN) con un nivel de competencia en la lengua meta que corresponda a un nivel B2, de
acuerdo con el MCER. Se decidio dirigir el disefio didactico a este nivel en especifico debido

a que no hay un nivel determinado para el ingreso de estudiantes HNN de espafiol a la



49

Universidad de Costa Rica o, al menos, no contamos con esa informacion; sin embargo, el
nivel que algunos de los estudiantes entrevistados indicaron en el analisis de necesidades fue
el B1. Por este motivo, el B2 se vuelve el nivel meta. No obstante, de forma general,
instituciones a nivel mundial solicitan como minimo un nivel B2 para cursar programas, tal
es el caso de los programas Erasmus (European Funding Guide, 2023). La figura 2 muestra
los descriptores globales del MCER para los niveles B1 y B2, ya que algunos de los
estudiantes ingresan con un nivel B1, por ello, se considera necesario presentar los
descriptores del B1 (que es el nivel que se espera), junto con el B2 (que es el nivel que se
buscaria alcanzar gracias a cursos de este tipo).

Figura 2

Descriptores globales de los niveles B1y B2, segun el MCER

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de carécter técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y

-“-; B2 | naturalidad, de modo que la comunicacion se realice sin esiuerzo por parte de los interlocutores.

2 Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asf como defender un punto de vista sobre temas

= generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

=

-":.; Es capaz de comprender los purtos principales de textos claros y en lengua estindar si tratan sobre cuestiones que le

S son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

= Sabe desenvolverse en la mayor parte de |as situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la

= lengua.

= | B1 | Escapaz de producir fextos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asf como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.

Nota: Tomado del Consejo de Europa (2001, pég. 26).

Los descriptores relacionados con la escritura también son importantes, ya que el
curso disefiado se enfoca en este aspecto. De acuerdo con el Marco Comun de Referencia
Europeo (2003, pag. 30-31), los descriptores de escritura relacionados con los niveles B1 y

B2 son los siguientes:




Figura 3
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Descriptores de escritura de los niveles B1y B2 para informes y redacciones, segun el MCER

Expresion escrita

Bl

B2

Elabora redacciones cortas y sencillas
sobre temas de interés. Elabora un
texto sobre un tema de actualidad que
le interesa, usando un lenguaje sencillo
para enumerar las ventajas y los
inconvenientes, y da y justifica su
opinion. Resume, comunica y da su
opinion con cierta seguridad sobre
informacion recopilada de caracter
factico relativa a asuntos conocidos,
habituales o no, propios de su
especialidad.

Elabora informes muy breves en
formato convencional con informacion
rutinaria de caracter factico y los
motivos de ciertas acciones. Presenta
un tema en forma de pdster o informe
breve, empleando fotografias y

bloques breves de texto.

Elabora una redaccion o un informe
que desarrolla un argumento de forma
sistematica resaltando adecuadamente
los aspectos importantes y con
informacion complementaria relevante.
Elabora una descripcion detallada de
un proceso complejo. Evalua las
diferentes ideas o soluciones que se
pueden aplicar a un problema.
Elabora una redaccion o un informe
que desarrolla un argumento,
razonando a favor o en contra de un
punto de vista concreto y explicando
las ventajas y los inconvenientes de
varias opciones. Sintetiza informacién
y argumentos procedentes de varias

fuentes.

Nota: Elaborado a partir de datos del Consejo de Europa (2021, pag. 81).

Mas especificamente, la poblacion meta fueron estudiantes de origen africano

residentes en Costa Rica, quienes se encontraban cursando la carrera de Agronomia en la

Universidad Earth (Guacimo, Limon) al momento realizar la puesta en practica de nuestro

proyecto. Dichos estudiantes eran de diferentes nacionalidades africanas y habian vivido en

Costa Rica por periodos diferentes, tal y como se muestra en el siguiente cuadro.
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Cuadro 1

Perfil de los estudiantes

Estudiante Pais de origen | Edad Tiempo de | Carrera
vivir en Costa
Rica
El Kenia 22 1 afo y 5 meses | Agronomia
E2 Nigeria 19 1 afio y 8 meses | Agronomia
E3 Zambia 21 1 afioy 7 meses | Agronomia
E4 Sudan del Sur | 26 1 afoy 7 meses | Agronomia
E5 Etiopia 20 2 afios Agronomia
E6 Malawi 26 2 afos y medio | Agronomia

Estos estudiantes vinieron a la Universidad Earth (en adelante, EARTH) como parte
del Programa de Espafiol e Induccién Intercultural (PEII), cuyos misién, visioén y objetivos
son colaborar con la integracion de los estudiantes HNN de espafiol por medio de cursos de
esta lengua que sirvan como apoyo durante sus estudios. Al mes de marzo de 2023, el PEII
ha recibido a 345 estudiantes, admitidos en la EARTH, que requerian de sus cursos
(Universidad Earth, 2023).

De acuerdo con la vision y mision de dicho programa, por medio de cursos de espafiol
con fines especificos se busca que los estudiantes puedan desenvolverse en sus estudios
universitarios de agronomia, que normalmente tienen una duracion de 4 afios (Universidad
EARTH, 2023).

Por medio de este programa, los estudiantes reciben de 4 a 6 horas de clases diarias,
en grupos de maximo 7 aprendientes. Los cursos del PEIIl estan disefiados siguiendo lo

propuesto por el Marco Comun Europeo de Referencia para la Ensefianza de Lenguas



52

(MCERL), por lo que tienen un enfoque comunicativo y practico. Ademas, los estudiantes
viven con familias o estudiantes anfitriones, asi que estdn en un contexto de inmersion.

Para el momento en que los estudiantes recibieron el curso breve de escritura
academica disefiado en este trabajo final de investigacion aplicada (TFIA), ya habian recibido
varias horas de cursos de espafiol del PEIIl. De hecho, de acuerdo con la propuesta del
programa de la universidad Earth, los estudiantes deben concluir el periodo de cursos con un
nivel B2. Consideramos que el apoyo que recibieron los estudiantes a través del programa
ayudd a que su experiencia en el curso de escritura académica fuera mas provechosa, pues,

en general, tenian el nivel requerido para poder entender los contenidos.

1.5.1.2 Cantidad y perfil de los estudiantes

El disefio didactico presentado en el apartado dos se plane6 para que pudiera ser
utilizado en grupos numerosos, no obstante, la cantidad de estudiantes que participo en las
sesiones de la puesta en préactica fue seis. EI minicurso fue desarrollado sin problemas con
este numero de estudiantes, pues todos asistieron a cada una de las clases impartidas.
Ademas, los participantes cumplieron con la totalidad de las tareas asignadas durante las
clases sincronicas y las clases asincronicas, lo que permitio desarrollar las actividades segun
lo planificado.

El grupo estaba conformado por seis estudiantes africanos, de diferentes paises que
incluyen Malawi, Zambia, Nigeria, Sudan del Sur y Kenia. La clase se realiz6 por la
plataforma Zoom, los dias sabado del mes de enero 2023, de 2 p.m. a 4 p.m. Los estudiantes
que participaron en el curso estan cursando la carrera de Agronomia en la universidad Earth

en Costa Rica.
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El grupo que participd en las sesiones pudo ser organizado gracias a la ayuda de la
directora del Posgrado en Espafiol como Segunda Lengua, la Dra. Patricia Guillén Solano,
quien contacté a la Dra. Gabriela Amador, directora del Programa de Espafiol como Segunda
Lengua del Instituto Tecnologico de Costa Rica (TEC), quien sirviéo como vinculo con la
Universidad Earth, ya que esta ofrece cursos de espafiol como segunda lengua para sus
estudiantes HNN que estan cursando sus estudios en dicha universidad y aun requieren de
apoyo para mejorar su dominio del idioma. Dichos cursos son ofrecidos a través del Programa
de Espafiol e Induccion Intercultural (PEII).

El grupo fue apropiado para probar el disefio didactico, pues los estudiantes
consideraron, de forma previa a la aplicacién, que los contenidos eran relevantes y Utiles para
sus tareas universitarias de ese momento. Ademas, aunque indicaron no haber llevado cursos
de escritura académica anteriormente, los temas les resultaron faciles de asimilar gracias a
que en su dia a dia estan en constante contacto con un espafiol académico. Por este motivo,
los ejemplos utilizados en clases fueron claros para los alumnos y no fue necesario dedicar
mucho tiempo a resolver dificultades de comprension.

Segun lo expresado por los estudiantes durante las sesiones de trabajo, la totalidad de
sus cursos son en espafiol y es comdn que tengan que realizar trabajos de investigacién y
escribir textos académicos para sus clases. En consecuencia, el nivel de los estudiantes ya era
suficiente para realizar el curso breve de escritura aqui disefiado académica gracias a su
constante uso de la lengua en contextos académicos y universitarios.
1.5.1.3 Planificacion de las sesiones

Las sesiones realizadas para la practica se llevaron a cabo durante el mes de enero del
afio 2023, los dias sabado 7, 14 y 28 de enero. Las clases se impartieron por medio de la

plataforma virtual Zoom, debido a que los estudiantes viven fuera de San José y las clases



54

virtuales eran lo més practico para los estudiantes y la profesora. Las sesiones se realizaron
en un horario de 2 p.m. a 4 p.m. y se tuvieron 4 horas de trabajo asincronico.

Las clases se realizaron durante el mes de enero debido a que era el momento en que
los estudiantes tenian méas tiempo para participar y fue necesario tener horas asincronicas
debido a que los estudiantes estaban de vacaciones y tenian que tomar vuelos desde Africa
para volver a Costa Rica. El hecho de que las sesiones coincidieran con las vacaciones de los
estudiantes, tuvo como consecuencia que se unificara la sesién 3 y 4 en una sola y dejarla
como tarea y trabajo en casa con el fin de poder abarcar todos los temas. Asimismo, varios
de los ejercicios mas cortos de la sesion 3 que fueron hechos como tarea no pudieron revisarse
mas a fondo debido a que la sesidn 5, que fue la dltima presencial, se hacia muy corta para
abarcar todo el repaso que se habria tenido que hacer.

Esta situacion se tratd de mitigar por medio de hojas de respuesta que la profesora
entreg0 junto con la tarea, con el fin de que los alumnos pudieran revisar ellos mismos si sus
soluciones estaban correctas. Al preguntarles si habian tenido algun problema con el trabajo
para la casa, estos indicaron que habian sido capaces de realizar todo solos.

En cuanto a la evaluacion de los estudiantes, se partio de los ensayos finales que
escribieron al terminar el curso, en los cuales se evalu6 que hubieran utilizado bien las
estructuras que aprendieron en clase y que sus textos demostraran comprension de las
diferentes estrategias estudiadas para lograr un lenguaje objetivo en textos académicos. La
evaluacion se realizdé por medio de rubricas que recogieron la evaluacién de un par, una
autoevaluacion, y una evaluacion final por parte de la profesora. Estas rubricas se encuentran
en los anexos 15, 16 y 14, respectivamente.

1.5.2 Procesamiento de los resultados
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Los resultados que se obtuvieron de la préctica fueron producto de los ensayos finales
escritos por los estudiantes a partir de las instrucciones proporcionadas y que estan en los
anexos 11 y 12. Dichas instrucciones contenian las expectativas en cuanto a las secciones
que debia contener el ensayo, que son introduccion, desarrollo y conclusion. Por otra parte,
se indico que los ensayos debian centrarse en un tema especifico. Asimismo, las instrucciones
indicaban la longitud que debia tener el ensayo (1,5 paginas) y que era necesario recurrir a
las estructuras estudiadas en clase para la escritura académica y el lenguaje objetivo.

Los estudiantes realizaron este trabajo de escritura de forma independiente, después
de haber recibido 2 sesiones de clase y utilizando las instrucciones escritas que la profesora
compartio. Estos ensayos fueron revisados por la profesora antes de la clase para tener
claridad en cuanto al desempefio general de los estudiantes y, posteriormente, fueron
revisados por compafieros en la clase. Estos utilizaron la rdbrica de evaluacion presente en
el anexo 15 para calificar el ensayo de su compafiero y los resultados estan presentados en el
capitulo 111 de este trabajo.

La profesora realizd una revisién mas detallada de los ensayos después de la ultima
sesion y los califico con la rabrica presente en el anexo 14. Los resultados se entregaron a
los estudiantes por correo electronico con una evaluacién final y con correcciones y
recomendaciones sobre escritura en general, y sobre todo de las estructuras vistas en clase.

La forma en la que se sacaron los datos para evaluar la efectividad del curso fue
mediante el uso de tablas en las que se recolecto la cantidad de apariciones de las estructuras
que se estudiaron en clase, y en donde se clasifico si estas estructuras fueron utilizadas de
manera adecuada o no. Para clasificar los datos obtenidos de los ensayos se utilizd el

siguiente cuadro:
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Cuadro 2

Frecuencia de aparicion de estructuras

EXX
Tema:
Estructura de NUmero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo

Uso del plural de

modestia

Evitar el uso de la
primera y la segunda
persona

Uso de estructuras con
se

Uso de la voz pasiva

Adjetivos no
evaluativos ni
subjetivos

Nominalizacion

La no intervencién de
entidades humanas
Conectores

La informacion se fue recolectando conforme se leian los ensayos y se analizaba el
uso y la presencia de las estructuras en los diferentes textos. De esta manera se procesaron
los 6 ensayos entregados por los estudiantes. Los resultados se presentan en el capitulo 111 de

este trabajo.

1.5.3 La ensefianza mediante tareas

Segun Larsen-Freeman y Anderson (2011), la ensefianza de lenguas basada en el
enfoque por tareas permite un desarrollo de curriculos analiticos, es decir, curriculos que

estan organizados con base en los propdsitos por los cuales la gente aprende idiomas y en la
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necesidad de lograr un desempefio especifico para cumplir con esos propdsitos. Este tipo de
curriculos contrasta con los curriculos sintéticos, enfocados en gramatica, estructura,
vocabulario, y, en general, unidades linguisticas (Larsen-Freeman y Anderson, 2011, pag.
149).

En cuanto a la definicion de enfoque, Brown y Lee (2015) brindan una explicacion
breve para este: indican que se trata de una serie de posiciones y creencias tedricas sobre la
ensefianza, el lenguaje, el aprendizaje de lenguas, los aprendientes, factores institucionales y
sociales, propdsitos de un curso y la aplicabilidad de todos estos elementos a un contexto
educativo especifico (pag. 16).

La utilidad de un curriculo analitico es reconocida por estudios de adquisicion de
segundas lenguas que comprueban que los estudiantes no aprenden los componentes
linguisticos uno a la vez, sino que obtienen inductivamente la informacidn linglistica de las
muestras de lengua con las que trabajan y adquieren los componentes de la lengua meta
cuando estan listos para esto. Un curriculo basado en el enfoque por tareas podria estar
incluido en la categoria de curriculo analitico, dado que estd compuesto por tareas y no por
una secuencia de componentes linguisticos (Larsen-Freeman y Anderson, 2010, pég.
149).

Para nuestra propuesta, adoptamos este enfoque metodoldgico?® debido a lo anterior,
ya que el problema comunicativo que motiva esta investigacion puede ser abordado de mejor
manera, segun nuestro punto de vista, por medio de un disefio didactico que se asemeje a lo

que los estudiantes van a experimentar en el mundo académico real. En los siguientes

28 Pese a gque partimos de que la ensefianza por tareas se puede considerar un enfoque, conviene sefialar
gue no todos los autores concuerdan con esta posicion. Por ejemplo, Melero (2004, citada en Martin, 2017)
plantea que la ensefianza comunicativa mediante tareas es una propuesta de disefio en el marco de la
ensefianza comunicativa de lenguas; por lo tanto, no seria un enfoque ni un método.
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subapartados, se profundiza en distintos conceptos y caracteristicas de la ensefianza mediante

tareas.

1.5.4 El concepto de tarea

Segun Larsen-Freeman y Anderson (2011), las tareas son importantes porque son
significativas y, al desarrollarlas, los estudiantes se ven en la necesidad de comunicarse.
Ademas, las tareas plantean resultados esperados muy especificos, lo que facilita que, al final,
estudiantes y docentes puedan valorar si la comunicacion -y, en general, la instruccion— fue
exitosa o no (pag. 149).

Desde este modelo metodoldgico, las tareas funcionan como base de la ensefianza de
la lengua. De acuerdo con la definicidn de tarea que proporcionan Brown y Lee (2015), esta
tiene las siguientes caracteristicas:

1. El significado tiene un valor primario.

2. Hay un problema comunicativo por resolver.

3. Hay una relacion que la hace comparable a actividades del mundo real.

4. Completar la tarea tiene algo de prioridad, pero no es indispensable en el momento.

5. La evaluacion de la tarea se realiza a partir del resultado (pag. 47)

Un ejemplo de una tarea de un curriculo basado en este enfoque puede ser la
planificacion de un itinerario de viaje. Para realizarla, los estudiantes, primero, trabajan en
grupos. Luego de proporcionarles un horario de tren, se les indican ciertos destinos que deben
incluir. Finalmente, tienen que decidir cual es la ruta mas directa para hacer el viaje. Como
se aprecia, las tareas guardan relacion con problemas de la vida diaria.

Conforme se desarrollan las actividades requeridas para cumplir con la tarea, los

estudiantes necesitan comunicarse y entenderse entre si: tienen que expresar sus ideas y
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verificar que se entienden; y, cuando no sea el caso, deben explicarse nuevamente para buscar
aclaraciones. La adquisicion de la lengua se produciria como resultado de esta interaccion
(Larsen-Freeman y Anderson, 2011, pég. 151).

De acuerdo con Larsen-Freeman y Anderson (2011), la ensefianza mediante tareas
representa una version fuerte de un enfoque comunicativo. En esta, la lengua es adquirido a
través de su uso: los estudiantes adquieren la lengua que necesitan cuando la requieren para
poder cumplir con la tarea que se les ha solicitado (pag. 150). Desde esta forma de concebir
el proceso de ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua, al resolver un problema dado
que necesita de la utilizacion tanto del conocimiento que el aprendiz ya posee como del
conocimiento nuevo que se le presenta, se logra un aprendizaje significativo de la lengua
meta (Candling y Murphy 1987, como se citan en Larsen-Freeman y Anderson, 2011, pag.
150).

1.5.5 El aprendizaje de la gramética en la ensefianza mediante tareas

A pesar de que la gramatica no es el tema central dentro de la ensefianza mediante
tareas, no esta excluida de las actividades que se disefian; de hecho, en muchas propuestas se
incluyen actividades comunicativas basadas en estructuras gramaticales, a fin de que los
estudiantes automaticen e internalicen su uso.

Por otra parte, no todas las tareas requieren produccion o interaccion oral. Por
ejemplo, una posible tarea es la de entregarles una serie de indicaciones a los estudiantes para

encontrar un lugar. Estas indicaciones les proporcionarian input?® para reconocer frases en

29 De acuerdo con el Diccionario de términos clave de ELE (2016), el input se refiere a las muestras de lengua
meta que los aprendientes encuentran durante su proceso de aprendizaje y que, ademas, los ayudan a completar
ese proceso. El input se analiza, por una parte, en cuanto a la cantidad que el aprendiente recibe, y, por otra
parte, respecto de cuanto de esta cantidad es capaz de entender y almacenar en su memoria a corto plazo.
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imperativo y preposiciones de lugar y direccidn, asi como nombres de edificios y lugares en
la ciudad. EI propdsito de esta tarea podria ser que los aprendices empiecen a ganar
consciencia con respecto a ciertos elementos linguisticos (Larsen-Freeman y Anderson,
2011, pag.150).

1.5.6 Creacién de unidades didacticas en el enfoque por
tareas

En cuanto a la creacion de una unidad didactica basada en el enfoque por tareas,
Estaire y Zanon (2010) indican que el punto de partida es encontrar el tema sobre el que va
a desarrollarse el material. Para elegirlo, es necesario basarse en los intereses y las
necesidades de los estudiantes, asi como en sus caracteristicas. Algunos de los temas que
dichos autores presentan como ejemplo son los siguientes: “Nuestras familias”, “La casa mis
suefios” y “La organizacion de un viaje”.

La siguiente figura representa cuéles son los pasos que se deben seguir para crear una
unidad didactica basada en el enfoque por tareas.

Figura 4

Pasos para crear una unidad didactica basada en el enfoque por tareas
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DE INTERES

3 q PASOS A SEGUIR POR EL PROFESOR EN
ELECCION DE SOLITARIO, O EN CONJUNCION CON LOS
TEMA/AREA ALUMNOS:
z

ESPECIFICACION

———p DE OBJETIVOS
COMUNICATIVOS

PROGRAMACION DE
TAREA(S) FINAL(ES)
QUE DEMOSTRARAN
CONSECUCION DE LOS
OBJETIVOS

¥

ESPECIFICACION DE COMPONENTES
TEMATICOS Y LINGUISTICOS
NECESARIOS / DESEABLES PARA
REALIZACION DE TAREA(S) FINAL(ES)

PLANIFICACION DEL PROCESO: SECUENCIACION DE
PASOS A SEGUIR A TRAVES DE S
A y o ORGANIZADAS POR LECCIONES

3

%AI.UACIO.\' INCORPORADA COMO PARTE DEL PROCESO DE APRENU[ZAJZ]

Nota: Tomado de Estaire y Zanén (2010, pag.412).

Tal como se observa en la figura 4, para la creacion de las unidades didacticas se
toman en cuenta las llamadas cuatro destrezas (escucha, lectura, hablay escritura) y se busca
que aparezcan integradas en las tareas finales. Los objetivos de la unidad deben explicitar lo
anterior, puesto que constituyen el punto de referencia para todos los elementos involucrados
en la realizacion de las tareas: las siguientes fases dependen del establecimiento de los
objetivos (Estaire y Zanon, 2010). Asimismo, Estaire y Zanén (2010) recomiendan elaborar
un segundo nivel de objetivos, relacionados con los primeros, en los que se plantean los
objetivos del contexto institucional en el que se trabaja. En suma, el segundo paso para la
creacion de un disefio didactico desde el enfoque por tareas es el establecimiento de los
objetivos comunicativos (pag. 413).

El siguiente paso es la programacion de la tarea final — también se puede programar
méas de una. Para definirla, Estaire y Zanon (2010) indican que es necesario que esta
demuestre la capacidad que tienen los aprendices de lograr objetivos concretos a través de

los recursos linglisticos que han aprendido. Para escoger una tarea adecuada, sugieren
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hacerse preguntas como las siguientes: ;qué tarea(s) puede(n) demostrar consecucion de los
objetivos de comunicacion especificados para la unidad? o ¢como pueden reflejarse los
objetivos de una forma concreta a través de tareas que realizaremos al final o hacia el final
de la unidad? (pag. 413).

La especificacion de componentes tematicos y linglisticos es el cuarto paso. Los
componentes determinan los contenidos que serdn parte de las tareas de la unidad. Al
secuenciar y organizar las tareas es que se analiza como conducir el progreso de los
estudiantes hacia la consecucién de las tareas finales. Debido a que el enfoque por tareas se
centra en el punto de llegada, que seria la tarea final de la unidad, no se mencionan de manera
previa los contenidos que se van a trabajar. No obstante, esto no significa que no sea necesario
definir componentes tematicos y linguisticos que se espera que los estudiantes adquieran y
demuestren que pueden usar al realizar la tarea que finaliza la unidad; de hecho, es necesario
determinar componentes tematicos y de interés en cuanto al area que se desea estudiar, asi
como componentes linglisticos, gramaticales, léxicos, fonoldgicos, entre otros, que se
requeriran para la tarea final (Estaire y Zanon, 2010).

La planificacién del proceso, esto es, la secuenciacion de las tareas, es el paso
siguiente. Después de definir los objetivos y las tareas finales, se articula la unidad definiendo
lecciones que estan compuestas por tareas, y cada una de las unidades se planifica a partir de
los materiales utilizados en los pasos previos. En esta etapa se definen el contenido y los
materiales que seran requeridos para elaborar todo el trabajo que una las diferentes unidades
y lecciones, cada una de ellas con una tarea final.

En la figura 5 se puede observar cdmo todos los procesos estan interrelacionados y
como cada tarea es el eje central de la unidad a la que pertenece. Al analizar cada tarea final

propuesta, se procedera a determinar qué contenidos y componentes son necesarios para
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lograr dicha tarea. Cada tarea, a su vez, posibilitard que se cumplan los objetivos planteados

al inicio (Estaire y Zanon, 2010).

Figura 5

Secuenciacion de las tareas y las lecciones
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Nota: Tomado de Estaire y Zandn (2010, pag. 415).

En cuanto a la elaboracién de las unidades didacticas en si, Estaire y Zanon (2010)

hablan de la posibilidad de incorporar las sugerencias de alumnos al proceso, debido a que
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es posible negociar antes o durante el desarrollo de la unidad. Por medio de una
autoevaluacion de las tareas que se estan realizando y al tomar decisiones en conjunto con
los estudiantes, se transforma la dindmica de la clase (pag. 416).

Finalmente, la evaluacion del proceso de aprendizaje constituye el paso final. La
posibilidad que se menciond anteriormente de negociar dentro del proceso de aprendizaje
hace posible que se incorpore una evaluacion constante para cada tarea o leccion que esté
incluida en el plan; de este modo, se puede seguir un proceso que vaya mas alla de las
evaluaciones que observan solo los resultados.

Como consecuencia del proceso que se sigue en el enfoque por tareas, los estudiantes
pueden evaluar: 1) su trabajo individual, 2) su trabajo como parte de un grupo, 3) el trabajo
de los comparieros y el profesor, 4) los materiales y procedimientos seguidos y 5) los
resultados obtenidos. Esta evaluacion comprehensiva permite reformular aspectos del disefio
de la unidad y mejorar cada aspecto del disefio (Estaire y Zanon, 2010, pag. 416).

Por lo tanto, el enfoque por tareas brinda una oportunidad para repensar la forma de
ensefiar y hace posible el preguntarse por qué se procede de cierta forma, lo cual abre la
posibilidad a maneras distintas de plantear las lecciones. Igualmente, el proceso de disefio
que se sigue con este enfoque permite que se adapten materiales educativos o materiales
reales (0 auténticos) a las necesidades de los estudiantes y al marco a partir del cual se disefia
la unidad; asimismo, hace posible que se planteen preguntas sobre a quién, donde y para qué
se esta ensefiando (Estaire y Zanon, 2010, pag. 417).

1.5.7 La ensefianza de la expresion escrita en contextos académicos en ELE
En los siguientes subapartados, se exponen distintas consideraciones vy

aproximaciones tedrico-metodoldgicas sobre la ensefianza de la expresion escrita en
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contextos académicos, particularmente en ambito de ELE. Primero, se mencionan elementos
puntuales de la ensefianza las lenguas de especialidad y se destaca su vinculacion con la
ensefianza mediante tareas. Luego, se ofrecen algunas consideraciones generales de caracter
metodologico respecto de la ensefianza de EFA. Por ultimo, se presentan recomendaciones

para la ensefianza de la expresion escrita en contextos académicos, en el ambito de ELE.

1.5.8 La ensefianza de las lenguas de especialidad y el enfoque por tareas

Martin (2017) indica que los enfoques metodoldgicos para la ensefianza de lenguas
con fines especificos tienen el objetivo de brindarles a los aprendientes la competencia
comunicativa que requieren para poder desenvolverse en los diferentes contextos académicos
y profesionales que pueden surgir en el campo en el que desarrollan sus actividades.

En su desarrollo, esta area especifica de la ensefianza de lenguas ha pasado por
diferentes fases, las cuales se vinculan con enfoques distintos, uno de los cuales es el
learning-centered approach. En cuanto a una forma de ensefiar en el area de las lenguas de
especialidad, Martin (2017) sugiere emplear la ensefianza mediante tareas. Esta autora
considera que la ensefianza de la lengua debe estar organizada en torno a actividades y
practicas usuales de una comunidad discursiva para que, al final, se obtenga una competencia
comunicativa eficaz: la programacion del proceso de ensefianza-aprendizaje por tareas parece
una opcion ideal para tal fin.

De acuerdo con Martin (2017), se distinguen tres modalidades en la ensefianza
mediante tareas: una es la ensefianza mediante tareas en si; las otras dos son la programacion
por proyectos y la simulacion. De estas, las mas usadas en espafiol con fines especificos,
segun esta misma autora, son las tareas y las simulaciones. Siguiendo a Martin (2017), estas

tres modalidades se especifican con mayor detalle en las siguientes lineas:
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1. Ensefianza mediante tareas o programacion por tareas. La tarea es el eje organizador
de la unidad didéctica, de un curso o de un proyecto curricular. Las tareas son las que
definen los objetivos y los contenidos lingisticos, entre otros componentes. Las
tareas son escogidas a partir de un analisis de necesidades de los alumnos. Cada tema
culmina en una tarea final.

2. Programacion por proyectos. Es un modelo pedagdgico de ensefianza comunicativa
por tareas que requiere de la participacion maxima por parte del alumno. Dentro de
este modelo, se establece un plan de trabajo y el resultado o producto que se desea
lograr. Un proyecto es diferente a una tarea en el sentido que el primero es mas
elaborado y més extenso que la segunda: los proyectos comprenden varias tareas.

3. Simulacion. Dentro de esta modalidad se programa una tarea final y, en la clase, se
reconstruyen todos los elementos necesarios para simular una situacion comunicativa
real. El estudiante asume una identidad ficticia y se comunica como si estuviera
realmente en la situacién que se simula. Sus compafieros son los demas participantes,
cada uno de los cuales es el encargado de desemperfiar un papel que debe interpretar.
Las simulaciones se desarrollan previamente por el docente, quien establece los
materiales y la estructura, pero no participa en ellas. Las simulaciones resultan muy
utiles dado que recrean la situacion en la que se van a encontrar los estudiantes en el

futuro.

En cuanto a los recursos necesarios para desarrollar la ensefianza de lenguas de
especialidad, Martin (2017) resalta que los textuales son muy importantes, ya que los
estudiantes tienen que ser capaces de reconocer las caracteristicas de textos especializados y

documentos de su disciplina. En consecuencia, en el aula se deben trabajar textos, y estos
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deben ser (idealmente) auténticos, tener sentido pleno y presentarse en su formato original.
Algunos ejemplos de textos que satisfagan estos requisitos son los siguientes: resumenes,
tesis y articulos cientificos especializados.

Igualmente, la misma autora indica que es importante contar con recursos enfocados
en elementos léxicos, tales como diccionarios especializados con términos de una disciplina.
También destaca la importancia de contar con recursos que aborden la fraseologia

relacionada con la especialidad (Martin, 2017, pag. 438).

1.5.9 Consideraciones metodoldgicas para la ensefianza de EFA

Un aspecto importante en la ensefianza de EFA es la necesidad de plantear un
curriculum que incluya el uso de materiales auténticos. Asimismo, se recomienda que este
curriculum esté basado en la ensefianza por tareas y que esté dirigido a un publico adulto
universitario. Ademas, debe estar fundamentado en un analisis de necesidades, a fin de que
contenga temas especificos segin un ambito particular y que se enfoque en el registro, el
Iéxico, la sintaxis y la retorica de una disciplina (Pastor, 2006, pag.17).

Pastor (2006, pag. 20) indica que, a pesar de los esfuerzos hechos en el area del EFA, a
futuro, es necesario fortalecer los siguientes puntos:
1. Llevar los materiales disefiados a la practica y recoger informacion sobre su
desempefio.
2. Formar profesorado capaz de impartir los cursos de EFA.
3. Crear manuales para presentar los tipos de discurso segun el area de estudio.
4. Dar plantillas de evaluacidn especiales a los profesores universitarios para que las

apliquen con los estudiantes extranjeros.
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También, Pastor (2010) se refiere a dos lineas que se perfilan como el futuro de la
ensefianza de ELE, a saber, el espafiol con fines especificos y el aprendizaje por contenidos
(pag. 765). La autora destaca el auge de estas perspectivas para los programas de inmersion
que se proponen para estudiantes extranjeros en universidades espafolas y sefiala que estas
se adaptan a las necesidades de tales estudiantes, para quienes el dominio del espafiol
academico y las lenguas de especialidad de sus materias en espafiol es de suma importancia.

Pastor cita el Diccionario de términos clave de ELE (2016), el cual describe el
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) como una propuesta
didactica que integra el aprendizaje de la lengua extranjera con el aprendizaje de otros
contenidos curriculares, de modo que consiste en estudiar en la L2 materias del curriculo. No
obstante, las clases no son impartidas por profesores de L2, sino por especialistas de un tema
especifico, quienes imparten clases en la L2 que los estudiantes estan aprendiendo (Pastor,
2010, pag.768). Esta dindmica de ensefianza se produce en el contexto universitario, donde
los estudiantes, en este caso HNN de espaiiol, deben recibir sus materias en esta lengua.

Pastor (2010) aborda el tema planteando la pregunta de si es posible afirmar que
existe un AICLE en el ambito universitario que trabaja con una segunda lengua. Ahora, para
que esto sea posible, el nivel de competencia linglistica del alumnado deberia adecuarse a la
situacion comunicativa, pero la realidad es que no todos los alumnos muestran el mismo nivel
de proficiencia en la L2. Ademas, dentro de la misma universidad se suele carecer de un
criterio definitivo para definir niveles de competencia; de hecho, no se suele exigir una
certificacion previa para que los estudiantes sean admitidos en un programa. Esta autora
considera que deberia exigirse al menos un nivel B2, para posibilitar un seguimiento

adecuado de las lecciones (pags.771-772).
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Otro punto que Pastor (2010) trata es el papel del profesorado, ya que este deberia
tener una mayor conciencia de las necesidades de los alumnos HNN presentes en sus clases.
Asimismo, el profesorado deberia contar con un grado minimo de preparacion y adaptacion
metodoldgica para modificar la forma en que imparte sus clases, pues se encuentra ante un
estudiantado diverso en términos linguisticos y culturales.

Un tercer aspecto que esta autora menciona es el conocimiento de la lengua vehicular,
que en este caso seria el espafiol, dentro del ambito académico, dado que el grado en que se
maneje el idioma condiciona la capacidad de aprender. Por este motivo, dicha investigadora
sugiere ofrecer cursos de espafiol académico para introducir a los estudiantes al uso del
discurso académico de la lengua extranjera. Con ello, se busca que los estudiantes
comprendan de manera eficaz conferencias, examenes, manuales y trabajos escritos, por
ejemplo. También se busca adquirir un mayor dominio pragmatico de situaciones
comunicativas de la academia propias de la academia (Pastor, 2010, pag. 773).

Otro aspecto metodoldgico que destaca Pastor (2010) es la necesidad de trabajar con
textos orales y escritos, para analizarlos y también analizar la actividad docente, con el fin de
comprender como es que se desarrolla la comunicacion en el contexto universitario. De esta
forma, se puede determinar cudl es la tradicion académica de una comunidad universitaria.
Lo anterior vuelve necesario conocer mejor la pragmatica de la lengua en contextos
universitarios, de modo que se analizaria la organizacion de las clases, el planteamiento de
preguntas, la importancia de los apuntes, la distribucién del tiempo dentro y fuera del aula,
las funciones del profesor y los alumnos y cudl es la relacion entre ellos, entre otros temas.
Todo lo anterior forma parte de reglas no escritas que son dificiles de identificar y
comprender para un HNN. Se parte de que, si se cuenta con ese conocimiento, se evitarian

transferencias negativas (pag.774).



70

Por ultimo, un cuarto punto que Pastor (2010) considera es la relacion entre el espafiol
por contenidos y el espafiol como lengua de especialidad en la universidad. La autora sefiala
que el espafiol podria definirse mas como lengua académica y profesional, debido a que
incluye todo lo relacionado con las diferentes materias de estudio®.

Pastor (2010) sefiala que seria mas adecuado desarrollar cursos especiales para
espafiol como lengua de especialidad, para disciplinas especificas, que crear cursos generales
de espafiol académico no enfocados en un ambito concreto, dado que las lenguas varian de

acuerdo con las especialidades (pag.777).

1.5.10 La ensefianza de la expresidn escrita en contextos académicos en ELE

En este subapartado, se exponen distintas propuestas y recomendaciones dirigidas a
ensefar a los estudiantes los recursos que requieren para poder desarrollar sus habilidades de
expresion escrita en ELE, en el contexto académico.

Un primer tema que interesa tratar es la distincion entre la escritura informal y la
escritura formal. Para tal fin, Martinez (2011) propone como estrategia mostrar un cuadro
sintético con las caracteristicas diferenciadoras entre ambos tipos de escritura, con la
finalidad de que los estudiantes reconozcan los cambios de un registro a otro. Luego, un
elemento que resulta fundamental abordar es la argumentacion, ya que esta es relevante para
poder desarrollar textos en los que los estudiantes expresen opiniones y defiendan puntos de

vista.

30 En cuanto al concepto de lenguas de especialidad, Pastor (2010) entiende que estas surgen y se desarrollan
paralelamente a las ciencias y técnicas, y que se utilizan para transmitir conocimiento especializado. Entre ellas,
comparten caracteristicas, pero también presentan diferencias significativas segun el &mbito de especialidad al
gue pertenezcan o por su realizacién en situaciones comunicativas concretas (Gémez de Enterria 2009, como
se cita en Pastor, 2010).
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Martinez (2011) resalta que en los textos académicos se observa una argumentacion
explicita, la formulacion de tesis y de argumentos, abstraccion, presencia de argumentos
racionales, conectores, organizadores del discurso, deixis de tercera persona, variedad y
densidad léxica y precision (pag. 1134). La forma en la que Martinez propone acercar a los
estudiantes a textos caracterizados por tal complejidad es por medio del analisis de un articulo
de opinion. Dicho tipo de texto contiene estos recursos por su naturaleza argumentativa, de
modo que los estudiantes analizarian como es que esos elementos estan presentes en el texto
y como son utilizados. La propuesta puede trabajarse con un nivel B2 y, segun la autora,
puede ser muy util en el campo universitario. Para nuestro trabajo, rescatamos lo expuesto
por esta autora para el articulo de opinién dado que consideramos que se puede adaptar al
ensayo académico, en particular, lo relativo a la argumentacion.

Para realizar una actividad en la cual se trabajen los componentes anteriormente
mencionados, Martinez (2011, pags.1131 — 1139) sugiere los siguientes pasos®!:

1. Buscar la comprension global del tema por medio de la reflexion. En este punto se
recomienda revisar vocabulario y ahondar en palabras especificas que no son
resueltas por el contexto. Igualmente, es Util sefialar el caracter idiomatico de ciertos
elementos. Finalmente, conviene dirigir la atencion hacia las caracteristicas del
género al que pertenece el texto analizado.

2. Estudiar laestructuray las bases textuales. Para esto, la autora sugiere hacer preguntas
como: ¢;cual es el mensaje dirigido a los lectores?, ¢;como lo expresarias de otra

manera?, ;donde se encuentran las ideas principales? y ¢consideras que hay una

31 Se expone lo considerado Util para efectos de nuestra propuesta; es decir, se lleva a cabo una adaptacién de
lo descrito por Martinez (2011) para el articulo de opinidn, a fin de rescatar lo que resulte pertinente para el
ensayo.
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argumentacion clara? Preguntas de este tipo sirven para identificar la estructura del
texto trabajado.

3. Presentar un cuadro con las caracteristicas propias del registro formal escrito y el
registro informal coloquial escrito, para identificar algunos de estos aspectos en el
texto.

4. Trabajar el Iéxico.

5. Estudiar la deixis personal. Especificamente, interesa tratar como se puede expresar
el distanciamiento y la objetividad propios del estilo formal académico. Se pueden
analizar recursos linguisticos de impersonalidad y generalizacion.

6. Incentivar el uso de conectores. Se sugiere pedirles a los alumnos que dividan el texto
en diferentes fragmentos y que, por medio de conectores, indiquen las relaciones que
encuentran en él.

7. Trabajar el aspecto discursivo por medio de la argumentacion. Esto se puede lograr
al pedirles a los alumnos que desarrollen sus propios argumentos para contrastar con
lo que se presenta en el texto o para matizar con sus ideas. Se puede solicitar el uso
de recursos de la argumentacion formal tales como premisas, reglas generales,
argumentos de experiencia, secuencias complementarias (como ejemplificacion y

analogias), etc.

Por otra parte, Pastor (2006) destaca la importancia de analizar, comprender y
producir textos escritos. Esta autora observa que los estudiantes deben ser capaces de
distinguir los textos descriptivos de los expositivos y de los argumentativos. También
subraya la importancia de desarrollar la competencia léxica. Para Pastor, el abordar las

diferencias y caracteristicas de diferentes tipos de textos, como los apuntes, el comentario, la
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resefia, el examen, el articulo cientifico y las monografias, constituye una forma en la que se
puede mejorar la escritura.

Ademas, el tratamiento explicito de cuestiones interculturales relacionadas con
tradiciones académicas y discursivas también resulta aconsejable, por ejemplo, la forma de
organizar informacion, el estilo, la medida en la que se recurre a la autoridad o el rol que
juega la originalidad. El estudio de elementos pragmaéticos y socioculturales, ademas de los
linglisticos, es fundamental, pues los textos académicos orales y escritos poseen un anclaje
en la cultura extranjera que recibe a los estudiantes; por lo tanto, si estos no conocen bien las
pautas pragmatico-culturales que rigen los usos linglisticos en una comunidad de habla,
podrian trasladar los pardmetros de su lengua para analizar la cultura extranjera, lo que puede

dar lugar a malentendidos y errores de comprensién (Pastor, 2006).

1.5.11 Ensefianza de géneros académicos: el ensayo

En el presente apartado, se expone, primero, una propuesta sobre el aprendizaje de
géneros académicos y, segundo, una serie de sugerencias para la ensefianza del ensayo. Si
bien las propuestas surgen en el ambito de la primera lengua, consideramos que los aportes

surgidos en él pueden ser aprovechados también en la didactica de segundas lenguas.

1.5.12 Ensefianza y aprendizaje de géneros academicos

Parodi (2010) indica que el discurso escrito juega un rol fundamental en el &mbito de
la alfabetizacién y en los procesos psicolingisticos de escribir y leer. Este autor considera
gue un estudiante que esta iniciando sus estudios universitarios puede conseguir el
conocimiento de los géneros académicos escritos a través de la lectura de textos relacionados

con la disciplina. Esto se puede lograr por medio de los textos en el curriculo del curso o con
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discusiones y conversaciones con profesores y compafieros de clase (pag. 32). Con ello, el
estudiante se ve inmerso paulatinamente en el ambito discursivo escrito de la disciplina, por
lo que, poco a poco, se van construyendo sus reservas de conocimiento en cuanto a géneros
propios de su &mbito de estudio.

Otro modo en el que un aprendiente puede desarrollar el conocimiento discursivo es
por medio de discusiones, sesiones de estudio y otro tipo de actividades intelectuales
grupales. De modo progresivo, se avanza de la comprension de material escrito a la practica
de escribir en el género especializado; en otras palabras, se plantea una relacion de sinergia
entre la escritura y la lectura, que es la que permite que el sujeto sea competente en el
conocimiento y la escritura del género discursivo que requiere (Parodi, 2010, pag. 34).

En sintesis, para Parodi (2010):

leer es el paso preliminar fundamental para acceder al conocimiento y a la
organizacion del material escrito, pero solo la produccion discursiva escrita efectiva
de los géneros requeridos revela el maximo nivel de competencia discursiva (pag.

34).

Este investigador también considera que los géneros pueden ser adquiridos en
ambientes informales; sin embargo, la alfabetizacién académica por medio de la escritura y
la lectura en el ambito académico es una herramienta de gran utilidad para facilitar los
procesos de construccion de género (Parodi, 2010, pag.35).

Por otra parte, Venegas et al. (2015) abordan también la tematica de pedagogia de la
escritura basada en el género. Los autores indican que, a pesar de las diferentes propuestas
gue existen para ensefiar a escribir en los determinados géneros, todas estan de acuerdo en

que es necesario analizar y ensefiar sobre las caracteristicas especificas de estos.
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Debido a esto, Venegas et al. (2015) sefialan la existencia de tres fases que se deben
atravesar para conocer un genero. Estas fases son las siguientes: 1) la fase de modelado, que
es llevada a cabo por el profesor; 2) la negociacion del texto, que aborda la forma en que este
es producido dentro de su género; 3) la fase de construccién, que es cuando los alumnos
construyen un texto que pertenece al género analizado.

Estos autores rescatan la propuesta de Swales, quien ensefia sobre géneros escritos
por medio de la caracterizacién de movidas y pasos retoricos tipicos de estos. Asimismo, se
hace mencion del planteamiento de Hyland (2003, como se cita en Venegas et al., 2015,
pag.22), quien indica que la escritura de un género es también una préactica social, ya que lo
que se considera como un buen argumento, buena escritura o persuasion eficaz o creativa
esta sujeto a la cultura en la que se concibe y no necesariamente es parte del proceso de
escritura universal; es decir, las caracteristicas del género también dependen de la comunidad
discursiva y de su contexto.

El planteamiento anterior nos parece importante debido a que, segin Hyland (2003,
como se cita en Venegas et al., 2015, pag.23), comprender la variable cultural de los géneros
cambia el enfoque que sefiala constantemente la falta de conocimiento de los estudiantes en
cuanto estos. Como consecuencia de lo anterior, se dirige la atencion hacia el contexto y las
caracteristicas que un género tiene en medio de la comunidad discursiva de la cultura de
donde surge. Gracias a esto, los aprendices tienen la libertad de deconstruir, comparar y
cuestionar los textos en tanto artefactos y, de este modo, se pueden dejar al descubierto la
ideologia y los supuestos que les sirven de base. Por medio de este analisis, los estudiantes

toman conciencia sobre el uso del lenguaje.
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Igualmente, Bawarshi y Reiff (2010, como se citan en VVenegas et al., 2015) plantean
los siguientes pardmetros recomendados para la ensefianza de los géneros, los cuales pueden
Ilevar al estudiante a manejar satisfactoriamente el género que se proponga estudiar.:

1. Recopilar ejemplos del género.

2. Describir la situacion en la que el género es utilizado.

3. Identificar y sefialar los patrones caracteristicos del género.

4. Analizar la forma en que los patrones reflejan la situacién comunicativa.

El enfoque de la pedagogia del género determina tres fases necesarias para la
ensefianza, las cuales son:

1. La fase de exploracion del contexto: en esta se analiza el contexto en el que se usa

el género y se determina quiénes son los participantes, cuales son los propositos

comunicativos, entre otros aspectos.

2. La fase de exploracion de las caracteristicas: en esta se analizan cuéles parametros

ensefiar con el fin de que el alumno conozca el género.

3. La fase de produccién: en esta se realiza la produccion del género por medio de

estrategias que permitan ensefiar cuales son las caracteristicas de este.

Finalmente, Venegas et al. (2015) plantean una combinacién de las propuestas de
Swales, Hyland y Bawarshi y Reiff, ya que consideran que lo cognitivo y lo social van de la
mano. Para Venegas et al. (2015), los propdsitos comunicativos se realizan a través de los
géneros, en las diferentes comunidades discursivas; de hecho, para estos autores, el texto se
genera a partir de conocimientos del contexto y del objetivo del género, al igual que a partir
de procesos de planificacion, produccion y revision (pag. 24).

1.5.13 La ensefianza del ensayo
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Respecto de la ensefianza del ensayo como género académico, Vargas (2015) propone
el uso de textos modelo completos. Lo anterior se plantea con el fin de que, por un lado, los
estudiantes lean textos modelo y, por otro lado, de que aprendan las estrategias necesarias
por medio de las explicaciones del profesor. Segun este autor, la combinacion de estos dos
recursos ha demostrado ofrecer buenos resultados en el proceso de aprendizaje de escritura
(péag. 133); de hecho, afirma que los estudiantes que combinan el estudio de modelos con los
procedimientos de tarea muestran grandes mejorias en mediciones de pensamiento critico,
en comparacion con estudiantes que solo estudiaron con composiciones modelo.

En su propuesta, VVargas (2015) sugiere dos actividades. En la primera, los estudiantes
tienen que escribir un ensayo corto a partir de uno de los temas propuestos por el autor. Antes
de escribir, se solicita crear un esquema, como se aprecia en la figura 6.

Figura 6

Actividad de escritura de ensayo argumentativo

TaLLer No. 8
EL ENSAYO ARGUMENTATIVO

Objetivo
Desarrollar la competencia para escribir ensayos argumentativos
cortos.

Estrategia
A partir de algunas tesis, los estudiantes escribiran de manera indivi-
dual ensayos cortos, cuyos borradores seran revisados y corregidos de

manera colectiva

Instrucciones

1. Escriba ensayos cortos sobre las siguientes tesis o conclusiones

1.1. Ensenar es atin mas dificil que aprender (Heidegger)

1.2. Las redes sociales son la principal causa de la apatia de nios y
Jovenes hacia la lectura.

1.1. La publicidad estimula el consumismo y la banalidad

1.2. Los jovenes escriben cada vez peor

1.3. En Colombia es imposible alcanzar una convivencia pacifica.

NOTA

Nota: Tomado de Vargas (2015).
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La segunda actividad propuesta por Vargas (2015) consiste en realizar una

comparacion entre diferentes ensayos modelo. El objetivo aqui es mejorar la comprension

sobre la organizacion textual de los ensayos argumentativos. Esto puede verse con mas

detalle en la figura 7.

Figura 7

Actividad de comparacion de ensayos argumentativos

TacLer No. 9
ANALISIS COMPARATIVO DE ENSAYOS ARGUMENTATIVOS

Objetivo:

Mejorar la competencia para comprender la organizacion textual de

los ensayos argumentativos, a partir de una lectura comparativa de va-
rios textos modelo.

Estrategia:
Este taller puede ser desarrollado de manera grupal. continuando con
el proceso de revision colectiva de los diferentes borradores.

Instrucciones:

W

. (Cual es su secuencia textual? Haz un esquema.
. Identifica la tesis que defiende el autor en cada uno de ellos.

(Cuales son los principales argumentos y ejemplos que emplea cada
autor para sustentar su principal tesis?

1. (Qué conoces de la vida y obra de Montaigne. Kant. Rossi y Abad

23

~J

o

Faciolince?

En relacién con los textos de Rossi y Lleras Camargo leidos. jqué
afimdades y diferencias encuentras con * De la inconstancia de
nuestros actos” de Montaigne?

.,Como te parecieron los textos leidos?. ;Compartes los puntos de

vista de los autores?, ;Cual te gusté mas y por qué?

. (Ha cambiado mucho el ser humano descrito en este texto del siglo

XVI en el texto de Montaigne. si lo comparamos con el individuo del

siglo XIX en Kant y el del siglo XX en Abad Faciolince?

Escribe un ensayo argumentativo sobre uno de los siguientes temas:

a. La influencia de las tecnologias digitales en los procesos de lec-
tura y escritura.

b. El amor en los tiempos de Internet.

c. Causas y consecuencias del maltrato infantil.

Nota: Vargas (2015).
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Por otra parte, Meneses (2013) indica que, para escribir un ensayo, los estudiantes
requieren de dominio de la lengua, asi como del area de conocimiento de la que van a escribir.
En el estudio que esta autora realizo, se parte de un enfoque sobre el proceso de creacion de
ensayos en el que se analizan los procesos de planificacion, revision, transcripcion y
metacognicion.

En cuanto a la planificacion, esta incluye los objetivos de la composicion, partiendo
de la tarea, asi como del tipo de escrito y la audiencia; igualmente, incluye la planificacién
del contenido y como se va a escribir sobre este (planificacion del proceso). La seleccion y
organizacion del contenido depende de la estructura del texto. El escritor debe conocer bien
el tema y saber donde buscar informacion. También debe mantener la estructura y la
continuidad temética a través de todo el proceso (Meneses, 2013, p4g.139).

En la transcripcion, entran en juego operaciones cognitivas que muestran como el
escritor estructura las ideas con las palabras, las oraciones y las estructuras discursivas. En
esta parte del proceso se manifiesta el dominio de los simbolos ortogréficos, del léxico y el
uso de las palabras de acuerdo con las reglas gramaticales. En la transcripcion queda en
evidencia si se domina la construccion morfolégica que implica el uso adecuado del género,
namero, tiempo y de sufijos para composicion de palabras. Igualmente, el escritor debe
dominar la sintaxis de la lengua para poder construir oraciones y establecer relaciones de
coordinacion y subordinacion. Finalmente, es necesario que el autor cuente con conocimiento
de la gramatica textual y la estructura de diferentes tipos de texto (Meneses, 2013, pag.139).

Esto se puede observar en la figura 8.
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Figura 8

Operaciones cognitivas implicadas en la transcripcion

Nota: Tomado de Mata (2005, pag. 140).

Ademas de los procesos anteriores, Meneses (2013) contempla el proceso de revision,
el cual es clave para mejorar la calidad del documento. Durante la revision, el escritor vuelve
a leer el texto concluido como si él mismo fuera el lector meta. Este proceso contribuye a
encontrar ambigliedades, agregar informacion faltante y a hacer mas explicito el significado
(pag.140).

Finalmente, los procesos metacognitivos se refieren a procesos de alto nivel que
supervisan o controlan procesos ejecutivos como lo son la planificacion, la transcripcion y la

revision. Los procesos metacognitivos relacionados con la escritura se relacionan con el
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conocimiento en cuanto al proceso, con la estructura textual y con la autorregulacién. Estos

se representan en la figura 9.

Figura 9
Procesos metacognitivos

Conocimiento
y

control de la
planificacion

Conocimiento
y
control de la
Transcripcion

Conocimiento
y
control del

acto de la
escritura

Conocimiento
y
control de la

revision

Conocimiento
del escrito
bien hecho

Conocimiento
Y

Disposicion

ante la Y
escritura y control de la
sus estructuracion

dificultades

Nota: Tomado de Meneses (2013, pag. 140).

De acuerdo con Meneses (2013), los autores requieren de un dominio de los

procedimientos representados en la figura 8 para poder realizar un proceso de planificacion,

transcripcion y revision exitosos.
1.5.14 Proceso seguido para la construccion de la propuesta didactica
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A continuacion, se describe el proceso que se siguid para construir nuestro disefio
didactico, el cual parti6 de la aplicacion de un analisis de necesidades.
1.5.15 El analisis de necesidades y la ensefianza de EFA

Como se planted en 4.3, la ensefianza de espafiol como lengua de especialidad
requiere de objetivos que se plantean de acuerdo con las necesidades comunicativas de los
alumnos; por este motivo, lo ideal es realizar un analisis de necesidades. De acuerdo con
Martin (2017), el analisis de necesidades es una metodologia que busca detectar, identificar
y evaluar las necesidades de una poblacion ante una situacion dada. Este tipo de analisis se
ha convertido en un paso fundamental en el disefio de cursos de espafiol con fines especificos
(péag. 441).

En nuestro caso, se inicid el proyecto partiendo de un interés general: la escritura
academica de HNN de espafiol en la Universidad de Costa Rica. Con el fin de contar con
mejores criterios para delimitar el tema, se inicié la revision bibliogréfica que dio como
resultado el estado de la cuestion presentado previamente.

Martin (2017) observa que los alumnos aprenden una lengua de especialidad no solo
con el objetivo de adquirir contenidos linglisticos, sino también para sumergirse en la
comunicacion especializada, lo que les permitird adquirir competencias comunicativas
propias de una profesion, un oficio, una corporacién o un ambito académico.

Para el disefio de un curriculo, el docente toma en cuenta elementos linguisticos y
extralinguisticos que forman parte de la comunicacion especializada y desarrolla un curso
que vaya en armonia con el perfil de los alumnos, asi como con sus necesidades y sus
expectativas. Segun Martin (2017), existen dos tipos de necesidades:

1. Necesidades objetivas: estas son de tipo institucional y se pueden derivar de

variables como edad, lengua materna, nivel de estudios o profesion. También, estan
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influenciadas por el nivel de competencia en la L2, por las necesidades de uso de esta

nueva lengua y por objetivos de comunicacion en diferentes ambitos, tales como el

personal, el profesional y el académico.

2. Necesidades subjetivas: estas son de tipo cognitivo y afectivo, y se enfocan en las

necesidades que intervienen directa e indirectamente en el proceso de aprendizaje.

Entre los aspectos afectivos se encuentran los siguientes: la motivacion para aprender

la lengua; las actitudes, los deseos y las expectativas hacia la nueva lengua y cultura;

las reacciones de ansiedad, confianza en uno mismo y capacidad de correr riesgos.

En cuanto a las necesidades cognitivas destacan las siguientes: la forma habitual de

percibir la informacién de la realidad y del entorno, la forma de procesar y organizar

percepciones, la forma de recuperar y utilizar esa informacion, y la memoria (pag.

441).

Por otra parte, Richards (2001) también sostiene que uno de los principios basicos
para la creacién de un curriculo es basar su desarrollo en un analisis de las necesidades de
los aprendientes. Entre los propositos que encierra un andlisis de necesidades para dicho
autor, se encuentran los siguientes:

1. Averiguar cuéles habilidades linguisticas necesita un estudiante para desempefiar

tareas especificas como estudiante universitario.

2. Ayudar a determinar si un curso existente aborda adecuadamente las necesidades

de los estudiantes.

3. Determinar cuéles estudiantes de un grupo tienen méas necesidad de ser entrenados

en habilidades especificas.

4. Identificar brechas entre lo que los estudiantes pueden hacer y lo que deberian ser

capaces de lograr.
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5. Recolectar informacion sobre un problema particular que los aprendientes estan

experimentando.

En suma, un analisis de necesidades busca determinar los objetivos y contenidos de
un curso partiendo de las necesidades que los propios estudiantes perciben. La forma de
realizar un analisis de este tipo es, primero que nada, determinando quién lo llevara a cabo y
recolectara los datos que se generen. Un ejemplo de analisis de necesidades puede incluir: un
equipo de investigadores, personas que revisen los cuestionarios, una poblacién de
estudiantes con la que se pueda pilotear los instrumentos empleados (como cuestionarios o
entrevistas), personal académico de la universidad que reparta los instrumentos, apoyo para

preparar los instrumentos y tabular los datos (Richards, 2001, pags.58-59).

1.5.16 Resultados del analisis de necesidades realizado

Para recopilar informacion sobre las necesidades de los estudiantes HNN a los que se
dirige nuestra propuesta, optamos por construir un cuestionario, el cual fue creado en Google
Forms (Anexo 1). El cuestionario fue enviado via correo electronico a estudiantes que
hubieran cursado al menos un semestre en la UCR, durante los afios del 2014 y 2019. Se
obtuvieron y procesaron 12 respuestas en total®2.

Cabe destacar que los estudiantes se ubicaron mayoritariamente en las areas de
Ciencias Sociales y Letras; no obstante, algunos tomaron cursos de Biologia, Ciencias de la
Salud y Administracion. La mayoria realizé estudios de grado y tomo cursos durante solo un
semestre. Unicamente una estudiante realizo la totalidad de sus estudios de posgrado en la

UCR.

32 El cuestionario fue enviado a estudiantes que no recibieron el curso que se cred para esta investigacion
debido a que la encuesta de base fue realizada mucho antes de impartir el curso en enero del 2023.
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En el cuadro 3 se presenta informacion personal de los estudiantes que respondieron

al cuestionario.

Cuadro 3

Informacion personal de los estudiantes que respondieron al cuestionario

Estudiante | Edad | Sexo Universidad de procedencia | Pais de origen
El 26 F Leibniz Universitat Hannover | Alemania
E2 23 M Universidad de Kansas Estados

Unidos
E3 23 M University of Amsterdam Holanda
E4 30 F Universidad  Técnica  de | Alemania
Darmstadt
E5 24 F Aarhus Universitet Dinamarca
E6 21 M University of Kansas Estados
Unidos
E7 25 F University of Kansas Estados
Unidos
ES8 19 F Sciences  Politiques  Saint | Francia
Germain en Laye
E9 22 F Middlebury College Estados
Unidos
E10 42 F N/R Angola
E1l 21 F Sciences  Politiques  Saint | Francia
Germain
E12 24 F University of Technology | Australia
Sydney

El cuadro anterior muestra que se pueden reconocer 7 nacionalidades entre los 12

estudiantes entrevistados, de los cuales 9 eran mujeres y 3 eran hombres. La nacionalidad

mayoritaria es la estadounidense: 4 personas. En cuanto la edad, en su mayoria oscila entre

los 19 y los 25 afios, aunque también hay una persona de 26 afios, una de 30 y una de 42.

Por otra parte, el cuadro 4 recopila la informacion especificamente relacionada con

laLly L2 (puede ser mas de una) de los estudiantes, el nivel autopercibido de espafiol y el

nivel de espafol que les fue solicitado para poder tomar clases en la UCR.
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Cuadro 4

Niveles de lengua de los estudiantes entrevistados

Estudiante L1 L2 Nivel autopercibido Nivel de ELE
de ELE solicitado por la UCR
El aleman inglésy C1 B1
portugués
bésico
E2 inglés espafiol NE3 NE
E3 holandés inglésy B1 NE
espanol
E4 aleman inglés C1 B1
avanzado y
francés
principiante
E5 danés inglés B2 NE
avanzado
E6 inglés espariol B1 NE
E7 inglés espariol NE NE
E8 francés inglésy B2 B1
espanol
E9 inglés espariol NE NE
E10 portugués inglés C1 No
Ell francés espariol Bl NE
E12 inglés espariol C1 B1

A partir del cuadro anterior, el nivel autopercibido mas comun de espafiol es el B
(seguin el MCER), con tres estudiantes de nivel B1 (E3, E6 y E11) y dos estudiantes de nivel
B2 (E5 y E8). Cuatro estudiantes autoperciben su nivel de espafiol como C1 (E1, E4 y E12)
y, por ultimo, tres estudiantes se abstuvieron de responder (E2, E7 y E9).

Por otra parte, la L1 méas hablada es el inglés, con 4 estudiantes (E2, E6, E7, E9Q y
E12). Las dos lenguas que le siguen son el aleméan (E1, E4) y el francés (E8 y E11), con 2
estudiantes. De los estudiantes que respondieron el cuestionario, solo uno se identifica como

bilingue (el estudiante E3). Cabe destacar que los datos sobre la L1 de los estudiantes no es

B NE significa “No Especificado” e indica que el estudiante no respondio.
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un factor determinante en la investigacion; pese a ello, es Gtil para crear un perfil general de
la poblacion.

En cuanto a la pregunta de si les habian solicitado algun nivel de espafiol minimo
para ingresar al programa de intercambio de la UCR, cuatro estudiantes respondieron que les
habian solicitado un nivel B1 (E1, E4, E8 y E12), mientras que dos indicaron que no
recordaban cual nivel les habian solicitado (E3, E5). Un estudiante (E2) dijo que su
universidad de origen requeria que se aprobara un curso especifico antes de poder ser
aceptado para el programa de intercambio. Otro (E6) dijo que, en su universidad, le
solicitaron haber completado al menos cuatro semestres de espariol para hacer el intercambio.
Dos estudiantes indicaron que no les habian solicitado ningun nivel (E11y E7). Finalmente,
un estudiante (E10) no respondio.

Posteriormente, se les solicitd a los estudiantes indicar los tipos de trabajos escritos
que se les habia pedido realizar en sus clases en la UCR, asi como la cantidad de veces que
tuvieron que hacer cada uno de estos en sus respectivos cursos. Los datos que se presentan a
continuacidn sintetizan las respuestas obtenidas (el resumen completo se puede consultar en
el Anexo 2).

Se encontrd que el tipo de trabajo mas solicitado es el resumen, con un total de 68
resimenes para los cursos en los que los estudiantes indicaron que les fue solicitada esta
tarea. En segundo lugar, se encuentran otros tipos de trabajos escritos, con un total de 36
realizados en todos los cursos indicados. Para todos los cursos mencionados, estos otros tipos
de trabajos eran tareas cortas, textos breves de opinion sobre lecturas y un peritaje de
linguistica forense. El tercer tipo de trabajo escrito mas comun es el ensayo, con un total de
28. Finalmente, en cuarto lugar, se encuentran los trabajos de investigacion o monografias,

que sumaron 14,



88

Desde nuestro punto de vista, de entre los trabajos mé&s comunes resalta el ensayo,
por su complejidad: se espera que en un texto (argumentativo) de este tipo los estudiantes
requieran utilizar recursos mas formales y complejos que, por ejemplo, en un resumen o en
un texto breve de opinion. Tales recursos, ademas, rara vez se utilizan en la lengua coloquial
0 en comunicaciones fuera del contexto acadeémico; de ahi la necesidad de tratarlos
explicitamente en un curso de espafiol con fines académicos. Nuestro interés por el ensayo,
asimismo, se justifica porque engloba muchos de los intereses de los estudiantes consultados,
como se vera més adelante.

A continuacion, se comentan las respuestas correspondientes a las preguntas abiertas
que daban la oportunidad a los estudiantes de expresar con mayor detalle sus percepciones
sobre su nivel de espaiiol.

Para la pregunta 1 (Anexo 1), los estudiantes tuvieron la oportunidad de expresar si
sentian que sus conocimientos de espafiol eran suficientes para realizar los trabajos arriba
mencionados. Dos estudiantes no respondieron (E1 y E3), mientras que uno (E2) indic6 que
ya habia empleado estos conocimientos en la Universidad de Kansas y, por ende, pudo
continuar realizando bien este tipo de trabajos en la Universidad de Costa Rica. Siete
estudiantes indicaron que al inicio resultd retador (E4, E5, E6, E7, E8, E9 y E10), y un
estudiante (E5) sefialé que le era necesario un diccionario para formular mejor sus ideas. Con
todo, todos concordaron en que, con el avance de su estancia en la UCR, adquirieron un nivel
de espafiol que les permitié resolver de mejor manera los trabajos escritos.

Por lo tanto, la mayoria de estudiantes esta consciente de que su espafiol mejord
después de pasar mas tiempo en la UCR. Solo hubo un estudiante que indic6 no sentirse bien
(E11), pues asegurd no tener el nivel de gramatica necesario para este tipo de tareas, aun

después de haber pasado un semestre de intercambio. Finalmente, un estudiante (E12) resalt6
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que los profesores no tienen expectativas altas de los estudiantes de intercambio en cuanto a
su capacidad escrita, lo que les facilita obtener buenas calificaciones. Este mismo estudiante,
sin embargo, también reconocio que su nivel de espafiol mejoré mucho gracias a sus estudios
de intercambio.

La pregunta 2 (Ver Anexo 1) tenia por objetivo averiguar como perciben los
estudiantes su capacidad de estructurar y planificar textos en espafiol. EI E1 coment6 que su
capacidad para planificar era buena, pues esta dependia del tema que estuviera tratando y no
de sus conocimientos del espafiol. Por su parte, E11 indic6 que su capacidad de planificacion
es malay, por eso, le es necesario utilizar su aplicacion de traduccion.

EncuantoaE2, E4y E7, respondieron que para ellos planificar en espafiol no es facil:
que prefieren hacerlo primero en sus propios idiomas y, luego, pasar el texto a espafiol, ya
que no se sienten del todo seguros realizando este proceso en la lengua extranjera. Por otra
parte, E1, E5, E6, E8, E10 y E12 indicaron que para ellos planificar textos en espafiol no es
dificil: para algunos depende del tiempo que tengan y para otros no hay mucha diferencia
entre hacer este trabajo en su lengua materna o en espafiol. Finalmente, E3 y E9 no
respondieron.

En esta pregunta contrastan E1, E5, E6, E8, E10y E12 con E2, E4, E7 y E11, ya que
los primeros se sienten seguros de su trabajo en espafiol, mientras que los Gltimos no tienen
seguridad, por lo que necesitan pasar por un proceso muy laborioso de primero planificar su
texto en su lengua materna para luego traducirlo al espafiol.

La pregunta 3 buscaba obtener datos sobre la percepcion que tienen los estudiantes
sobre su capacidad para argumentar y expresar opiniones en espafiol. En cuanto a esta
pregunta, la estudiante E1 indica que para ella es facil pues requiere solo de estudiar algunas

frases del espafiol para lograrlo. Igualmente, cuatro estudiantes (E5, E6, E7 y E10) consideran
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que esto es facil, pues lo han estudiado antes de venir a Costa Rica; ademas, indican que
dominan el idioma, entienden conceptos v, si el tiempo estd a su favor, pueden pensar un
poco mas en lo que van a expresar. Cuatro estudiantes (E4, E10, E11y E12) sefialan que para
ellos no es facil, puesto que no se sienten comodos, no tienen suficiente vocabulario o les
resulta dificil dado que en su cultura la expresion de opiniones es mas directa que en espafiol.
Por su parte, el E8 indica que era dificil al inicio, pero que ya se acostumbro.

Contrasta la percepcién que expresan los estudiantes E1, E5, E6, E7, E8 y E10 con la
de los estudiantes E4, E10, E11 y E12, ya que para estos Ultimos la argumentacion en ELE
es algo que los hace sentirse incomodos porque no conocen cOmo expresarse de manera
adecuada para la cultura extranjera y porque creen que no cuentan con suficiente vocabulario.

En cuanto a la pregunta 4, que buscaba averiguar qué tan bien se sentian los
estudiantes con su capacidad de elegir adecuadamente el estilo y la estructura necesarios a la
hora de escribir textos academicos, cinco estudiantes (E1, E4, E7, E8 y E11) expresaron
sentir inseguridad. Algunos de ellos mencionaron que no saben bien elegir entre un estilo
coloquial y uno més formal; otros, en cambio, dicen necesitar mas conocimientos de
gramatica o que temen ser groseros y demasiado informales y, por eso, mejor optan por
utilizar la estructura de su lengua materna. Los estudiantes E2, E6 y E10, por su parte,
observan que les resulta facil, ya que en sus universidades de origen recibieron cursos en
donde aprendieron a escribir en estilos académicos y formales y a elegir estructuras de
acuerdo con estos géneros. El estudiante E5 indicd que utiliza el mismo estilo que tiene en
su lengua materna y expresa que le ayudo observar a sus compafieros costarricenses para
aprender de cémo ellos escribian. Los estudiantes E3 y E9 se abstuvieron de contestar.

En suma, en cuanto a la pregunta 4, contrasta la percepcién de cuatro estudiantes (E2,

E5, E6 y E10) con la de cinco (E1, E4, E7, E8 y E11), pues el primer grupo indica que en sus
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universidades de origen aprendio a elegir estructuras adecuadas y estilos apropiados para la
escritura académica, o aprendio de observar a sus compafieros costarricenses (sin que esto
implique que recibieron una instruccion formal sobre estos dos elementos de la lengua). No
obstante, el segundo grupo de estudiantes esta inseguro en cuanto a qué estructura elegir y,
ademas, le preocupa ser grosero o demasiado informal, lo que causa que se trasladen
estructuras de su L1 a la L2 para tratar de evitar malentendidos.

En cuanto a la pregunta 5 (Anexo 1), que buscaba averiguar si los estudiantes se
sentian bien con sus conocimientos de gramatica, se obtuvieron las siguientes respuestas. El
estudiante E1 dijo conocer bien la gramatica y ser capaz de utilizarla bien. Asimismo, E2 y
E6 respondieron que su conocimiento era muy bueno puesto que la gramatica fue uno de los
temas de su clase en la UCR. E4 indic6 que presta mucha atencion a su escritura y su uso de
la gramatica, y por eso es que su esparfiol escrito es incluso mejor que el hablado. E5 explicd
que su conocimiento es bueno y que, aunque aun batalla con aspectos como tiempos verbales,
se siente bien con sus conocimientos. Por otra parte, los estudiantes E7, E8, E10 y E11 tienen
un nivel de seguridad inferior en cuanto a su dominio de la gramética y mencionaron
identificar varias areas de mejora en este aspecto. Ademas, consideran que sus conocimientos
actuales tal vez no sean suficientes para expresar todo lo que quieren. E12 considera que aun
puede mejorar, a pesar de que actualmente es capaz de decir lo que quiere. E3 y E9 no
respondieron.

En esta pregunta, E1, E2, E5 y E6 expresan una percepcion muy positiva de su
conocimiento de gramatica. E7, E8, E10, E11y E12, por su parte, reconocen areas de mejora:
pueden llegar a expresarse, aunque no de la manera mas completa.

La pregunta 6 (Anexo 1) buscaba informacion sobre la capacidad de los estudiantes

de elegir el vocabulario adecuado. Ante esta, estudiantes que en preguntas anteriores se
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mostraban seguros respondieron con mayores dudas. Por ejemplo, el estudiante E1 respondid
que a veces no sabe si una palabra es coloquial o si es adecuada para usar en el espafiol
escrito, a pesar de que oye a mucha gente utilizarla. El estudiante E5 también respondi6 algo
similar e indicd que se apoya mucho en el uso de diccionarios de sinénimos: le resulta muy
retador saber qué es coloquial y qué no. Los estudiantes E6, E7, E8, E11y E12 indicaron que
su vocabulario es mas limitado de lo que quisieran y esto a veces resulta en que no sienten
que pueden decir lo que quieren; sin embargo, algunos de ellos indican que prueban diciendo
las cosas de otra manera y sienten que con practica o una ensefianza mas focalizada en este
tema podrian mejorar. El E2 indica que su familia anfitriona le ensefi6 mucho, por lo que
siente que tiene buen vocabulario. E3 dice que su vocabulario es bueno pero que le resulta
muy dificil centrarse en vocabulario tematico y académico.

En cuanto al vocabulario, solamente los estudiantes E2 y E3 mostraron tener una
percepcién un poco mas positiva de su capacidad, a pesar de estar conscientes de sus
limitaciones. Esto contrasta con E1, E5, E6, E7, E8, E11y E12, quienes no se sienten seguros
de su vocabulario.

Después de estas preguntas relacionadas con la autopercepcion del propio nivel de
espafiol, se realizaron preguntas sobre lo que los estudiantes esperarian aprender en un curso
preparatorio para la escritura de trabajos para sus clases universitarias. Las respuestas
obtenidas se presentan a continuacion.

El estudiante E1 indicd que en un curso sobre trabajos escritos en espafiol le gustaria
aprender cuéales palabras utilizar y cuales no en un contexto académico. El estudiante E2
indico que le gustaria saber méas sobre la variedad del espafiol costarricense, mientras que el
estudiante E5 expresd que le gustaria saber como redactar textos con un estilo mas adecuado

a la cultura costarricense, para no ser percibido como grosero. E5 considera que un curso
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sobre escritura tendria un efecto muy positivo sobre los estudiantes. Este mismo solicité una
clase con mucho trabajo grupal, mientras que el estudiante E8 solicitd un curso de
metodologia y de como hacer citas adecuadamente.

El estudiante E10 pidid incluir temas como estilo y estructura para diferentes tipos de
escritura y el E11 solicitd aprender més sobre reglas de gramatica. E6, E7, E9 y E12 no
brindaron respuestas concretas a esta pregunta. Pese a ello, en las respuestas de los
estudiantes que si respondieron se puede detectar que estos sienten la necesidad de aprender
el “estilo de la UCR”.

En cuanto a esta pregunta, E1, E2, E3, E4, E5, E8, E10 y E11 indicaron que un curso
preparatorio seria de su interés para aprender sobre como realizar trabajos escritos en espafiol,
qué vocabulario utilizar y mas reglas sobre gramatica. Igualmente, mostraron interés en
aprender a citar adecuadamente, a utilizar diferentes estilos de escritura y a trabajar en la
estructura de los textos.

Cuando se les pregunt6 a los estudiantes si creian que un curso de escritura de espafiol
académico previo al semestre les hubiera ayudado a mejorar su desempefio en sus clases, la
mayoria, a excepcion de E1, E3 y E9 (que no respondieron), estuvo de acuerdo en que este
hubiera sido de gran utilidad y que hubiera ayudado a adaptarse mejor a las nuevas
expectativas en cuanto a la escritura academica. Incluso, los estudiantes E2 y E7 respondieron
gue habian hecho cursos previos y que estos los habian ayudado mucho.

Para esta pregunta, E2, E4, E5, E6, E7, E8, E10, E11 y E12 respondieron que, sin
duda alguna, un curso de este tipo habria sido de gran utilidad para su paso por la UCR y que
definitivamente podria ayudar a personas que vayan a estudiar en la institucion en el futuro.

Con respecto a los contenidos de este curso potencial, los estudiantes respondieron

de forma unanime que les gustaria que estuviera enfocado en cuestiones de lengua, aplicadas
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a la academia; no obstante, también les gustaria que el curso se refiriera a temas relacionados
con sus futuras clases. Aqui lo que sobresalié fue su interés por aprender sobre vocabulario,
estilo de escritura, argumentacion y gramatica.

En suma, el andlisis de necesidades demostrd que este tipo de cursos serian muy
apreciados por los estudiantes, pues ellos mismos manifiestan sentirse inseguros en sus clases
academicas debido a que no manejan las caracteristicas necesarias del lenguaje propio de este

contexto.
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CAPITULO II. MACROUNIDAD

2. Estructura de la macrounidad

En este capitulo se presenta la estructura de la macrounidad, la cual consta de cinco
sesiones, cada una de las cuales corresponde a un objetivo especifico. La duracion de cada
clase es de dos horas, para un total de diez horas. A continuacién, se detalla la macrounidad
disefiada.
2.1 Objetivos generales
Al finalizar esta macrounidad, los estudiantes seran capaces de:
1. Escribir un ensayo académico en espafiol que cumpla con caracteristicas esperables de
dicho género.
2. Evaluar un ensayo académico con base en una rabrica que incluya los elementos trabajados

durante el desarrollo de las distintas sesiones y en la retroalimentacion brindada por un par.

2.1.2 Objetivos especificos
Al finalizar las distintas sesiones que componen la macrounidad, los estudiantes seran
capaces de:
1. Reconocer las diferentes partes de un ensayo académico y sus caracteristicas
generales.

2. Emplear distintas estructuras para dar formalidad a la escritura del ensayo.
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3. Redactar una tesis para un ensayo académico.

4. Utilizar conectores en la escritura de un ensayo académico.

5. Emplear diferentes estructuras linguisticas de objetivacion.

6. Elaborar un ensayo académico utilizando las estructuras y las estrategias previamente
trabajadas.

7. Evaluar un ensayo a partir de los instrumentos y de la retroalimentacién ofrecidos.

La tarea final que se planted es que los estudiantes escribieran un ensayo académico
breve. Esto logré por medio de actividades realizadas a partir del enfoque por tareas, las
cuales tuvieron por objetivo escribir paulatinamente cada una de las partes necesarias para
componer un ensayo académico, a fin de este presentara caracteristicas esperables en dicho
género textual.

En cuanto al tema de los ensayos, a los estudiantes se les dio a escoger un tema de su
interes, para motivarlos y buscar facilitar el proceso de escritura. La secuencia didactica se
disefid pensando en estudiantes de nivel B2, que requirieran aprender sobre la escritura
académica en espafiol como L2 por causa de sus estudios universitarios.

2.2 Unidades didacticas

2.2.1 Unidad 1

Tema: Introduccion al ensayo académico en espafiol
Objetivo general:

Analizar las diferentes partes de un ensayo académico y sus caracteristicas generales.

Objetivos Actividades Contenidos Tiempo asignado | Materiales
especificos
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1. Reconocer | Presentacion del | Actividad de [ 15 minutos PPT
la curso 'y los | presentacion de Anexo 3
estructura | participantes. los participantes.
de un
ensayo Objetivos de las
académico sesiones.
en
espafol. Explicacion de la
tarea final.
Agenda del
Curso.
Presentacion del | Tema del ensayo | 5 minutos PPT
tema del ensayo Anexo 3
por medio de
iméagenes.
Discusion de los 10 minutos
aportes de los
estudiantes.
Lectura de [ La estructura del | 15 minutos Ensayo en PDF
modelo de | ensayo Anexo 7
ensayo en forma
individual.
Discusion sobre 10 minutos Cuadro de
lo observado en analisis del
el ensayo. ensayo
Anexo 8
Analisis grupal 10 minutos PPT
de las Anexo 3
caracteristicas
del ensayo.
10 minutos de receso
2. ldentificar | Establecimiento | Partes del ensayo | 25 minutos PPT
las de la funcion de |y sus funciones Anexo 3
secciones | cada una de las
presentes | partes de un
enun ensayo.

ensayo
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académico

Autoevaluacion | Temas trabajados | 10 minutos Autoevaluacion
en la sesion. de la primera
sesion
Anexo 16
Instrucciones de | Definicion  del | 10 minutos
la Tarea 1. tema para el
ensayo final.

2.2.2 Diario de la clase I: Unidad |
La primera sesion fue realizada el dia 7 de enero de 2023 por la plataforma Zoom.

Los estudiantes tenian un nivel de espafiol un poco més avanzado del esperado, ya que
recibian clases en este idioma en la Universidad Earth. Fueron anuentes a presentarse y
comentaron cuéndo no iban a poder asistir a clases, en el caso de los alumnos que estaban de
viaje de regreso a Costa Rica desde Africa.

Ademas, los participantes tuvieron una buena actitud a lo largo del desarrollo de la
leccidn, respondieron a mis preguntas y expresaron necesidades, dudas y opiniones.

Los estudiantes también reaccionaron bastante bien a la presentacion del tema del
minimalismo a través de imégenes y tuvieron bastantes impresiones y opiniones para
compartir, como por ejemplo sus criticas al consumo excesivo y lo favorable que consideran
una vida enfocada en las experiencias y las relaciones, mas alla de las posesiones. A partir
de las fotografias, fueron capaces de entender la idea general del tema que se iba a tratar.

Se realizé una discusion con todas las palabras que los estudiantes mencionaron a

partir de las imagenes, asi como las opiniones. Esta fue bastante provechosa para ayudarles
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a entrar en el tema y en confianza con la dindmica del grupo. Posteriormente, se pasoé a la
lectura del ensayo modelo que se tenia programada.

La lectura se realizé en 20 minutos y los estudiantes fueron capaces de comprender
la idea general del texto, aunque tenian dudas de vocabulario, que se aclararon de manera
general. No obstante, creo que hubiera sido provechoso elaborar un trabajo enfocado en el
vocabulario para explotar més este recurso del texto, en lugar de tener que solucionar dudas
en el momento.

Los estudiantes demostraron interés por el tema de ensayo y contestaron las preguntas
realizadas por mi al final de la lectura. Comprendieron bien las ideas generales, lo cual se
demostrd con las respuestas que dieron a las preguntas realizadas en clase. Igualmente,
tuvieron opiniones relevantes para compartir posteriormente a la lectura.

Después de este ejercicio, se realizo el analisis del ensayo con el cuadro presentado
en el Anexo 8. Dicho cuadro fue Util para analizar ciertas caracteristicas, sin embargo, creo
que el nivel de los estudiantes supera por mucho lo solicitado por el ejercicio, por lo que no
considero que haya sido el mas provechoso en este caso. El cuadro podria adaptarse para un
nivel un poco mas elevado, o la profesora tendria que dirigir mejor el analisis al abrir el
ensayo y demostrar los elementos presentes en el texto.

Todas las preguntas relacionadas con las secciones del ensayo resultaron faciles para
los estudiantes, pues ya tenian una muy buena nocién de su estructura. Para incrementar la
dificultad, se podria plantear una actividad de aprovechamiento de este tema mas compleja
para que ellos vean un interés y aprendizaje del tiempo invertido en este tipo de trabajo.

Las discusiones duraron mas tiempo del esperado, por lo que varias de las actividades

planteadas en el PPT asociado a la clase (Anexo 3) no se pudieron realizar. También, debido
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al tiempo que duraron las discusiones y las tareas pendientes, no se realizo el receso, elemento
que no deberia ser omitido en una préxima leccion.

Finalmente, los estudiantes realizaron una autoevaluacion de la primera clase en la
cual se esperaba obtener puntajes que permitieran conocer como los estudiantes valoraban su
comprension de los contenidos estudiados durante la primera sesion. El siguiente cuadro
muestra que, en la mayoria de rubros, los estudiantes evaluaron la experiencia como
excelente, mientas que solo un estudiante evalué un rubro como muy bien.

Cuadro 5

Autoevaluacion de la primera clase

Rubro Muy bien Excelente

La clase presentd informacion que yo no conocia. 0 6
Comprendi el vocabulario estudiado en clase. 0 6
Comprendi la idea general del ensayo leido en clase. 0 6
Reconoci las diferentes partes presentes en el ensayo. 0 6
Entendi qué se espera de un ensayo académico en espafiol. 0 6
Identifiqué diferencias entre la forma de escribir ensayos en 1 5
mi lengua maternay en espariol.

Quedé con la tarea pendiente de enviar correos aclaratorios a las personas que no iban
a estar la préxima clase o que habian faltado a la clase anterior. Ademas, también envié
informacién de apoyo. Una nota final: tuve problemas técnicos. El segundo monitor no me
encendia al inicio y al final de la clase mi computadora empez6 a desconectarse de la red de
internet.

Durante el primer dia, se lograron realizar todas las actividades de reconocimiento de

estructura del ensayo académico en espafiol. Ademas, también se pudo establecer la funcion
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de cada una de las partes del ensayo y se realizd la autoevaluacion. Por ultimo, se
compartieron las instrucciones para definir el tema del ensayo final.

La supervisora de la préactica dirigida, la Dra. Patricia Guillén Solano, indico que la
interaccion propiciada en la clase fue muy positiva pues los estudiantes estuvieron
involucrados, todos fueron incluidos, y la practicante estuvo atenta a reaccionar a todas las
intervenciones.

Ademas, la supervisora recomendé afiadir siempre la fuente de los materiales y
también aconsejé dirigir mas la actividad de vocabulario que se realiz6 especificando los
parrafos y ubicando las palabras en los textos para responder a las dudas de forma
contextualizada. Sumado a esto, la supervisora resaltdé lo positivo que fue el responder
activamente a las dudas que los estudiantes escribieron en el chat de la plataforma Zoom, por
lo que se procur6 mantener esta practica por el resto de las clases. Por otra parte, también
recomendd utilizar Google Forms como plataforma para cuestionarios con el fin de agilizar
el proceso y proyectar los resultados mas facilmente, por lo tanto, para integrar esta
recomendacion en la practica, se modificaron todos los formularios para las siguientes clases
y se crearon dentro de dicha plataforma. Asimismo, indicé la necesidad de dar instrucciones
sobre el formato para la tarea del ensayo final. Con el fin de cumplir con esta correccién, se

agregaron instrucciones de formato en la tarea final.
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Tema: Estructuras objetivas del espafiol

Obijetivos generales:
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1. Emplear estructuras para dar formalidad a la escritura de un ensayo académico.

2. Redactar una tesis para un ensayo académico.

Obijetivos
especificos

Actividades

Contenidos

Tiempo asignado

Materiales
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1. Aplicar
estructuras
de
objetivacion
en  textos
cortos.

Revision de la | Tarea 1 5 minutos PPT
tarea 1. Anexo 4

Introduccion | Estructuras para | 10 minutos PPT
al tema de la|dar objetividad Anexo 4
objetividad. en un texto
académico.

Ejercicio de 10 minutos PPT
objetivacion Anexo 4
de textos
cortos.

10 minutos PPT
Discusion Anexo 4
sobre el tema
de la
objetividad.
25 minutos Anexo 10

Préctica
grupal de
objetivacion. 30 minutos

Practica  de
aplicacion de
estructuras
estudiadas
para dar
objetividad a
un texto.

Revision de la
practica.

10 minutos de receso
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2. Formular Actividad Tesis de un| 10 minutos
una tesis sobre la [ ensayo
para el escritura  de | académico.

ensayo final. | una tesis para
un ensayo

académico.
10 minutos
Revision de la
actividad de
escritura.
Instrucciones | Esquema de un | 10 minutos Proceso
de latarea 2. |texto planificacion del
ensayo
Anexo 11

2.2.4 Diario de la clase I1: Unidad 11

En la clase del dia 14 de enero de 2023, realizada a través de la plataforma Zoom, se
cubrié la mayor parte del contenido linguistico considerado relevante en este disefio
didactico, mediante la comparacion de textos subjetivos versus textos objetivos y los recursos
usados en cada uno de ellos para lograr dichos efectos. En esta clase, se tomo en cuenta una
de las observaciones de la supervisora, quien en la primera sesion indicé la necesidad de
realizar un trabajo mas detallado y en contexto sobre vocabulario. Para esto, se realizaron
aclaraciones de dudas en contexto y se dieron explicaciones mas especificas sobre las
palabras.

A partir de los textos mencionados anteriormente, se extrajeron los ejemplos de
construcciones mas objetivas, propias de los escritos académicos. Por ejemplo, se trabajo el
uso de nosotros como plural de modestia, el uso de oraciones impersonales y pasivas con se,
el uso de la voz pasiva y la omisién de la primera persona en singular o el ocultamiento de la

subjetividad del autor por medio de dichas estrategias.
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Todos los estudiantes estuvieron muy atentos al tema y, fuera de un par de dudas
iniciales, con los ejemplos y las construcciones que se explicaron posteriormente mostraron
haber entendido bien. Participaron mucho ante las preguntas que les hice y resolvieron
exitosamente los ejercicios de la clase. Mostraron mucho interés en las estructuras estudiadas,
pues les resultaron familiares también debido a que en sus textos universitarios ven ejemplos
de esas estrategias en uso.

Durante la clase, los estudiantes pudieron recapitular las tareas realizadas y también
pudieron recordar y explicar en sus propias palabras cual es la utilidad de lo que estdbamos
estudiando en clase y por qué esto es importante para un texto académico. Me parecid que
todos encontraron el tema relevante y Util para sus trabajos universitarios y sus tareas
académicas.

Finalmente, concluimos la clase con la explicacion de la tarea final que tendrian que
realizar durante el sdbado 21 de enero, fecha en la cual no nos reunimos de forma virtual,
sino que tuvieron que trabajar de manera asincrénica con la guia que preparé para este
motivo. Para esto, indiqué el formato requerido tal y como la supervisora lo solicit6 en sus
observaciones de la primera sesion. Asimismo, fes expliqué como utilizar el material de
trabajo asincronico para aprender estructuras del lenguaje objetivo que no daba tiempo de
cubrir en clase.

Durante la clase, pudimos cubrir los siguientes temas del plan: revision de la tarea 1
y todas las estructuras de objetivacion planeadas para la clase. Como parte de las
recomendaciones para futuras sesiones, seria mejor dividir el contenido en sesiones
diferentes para poder abarcar mas practica y ver mas ejemplos de las mismas estructuras.

Esto enriqueceria mucho la experiencia de los estudiantes.
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La supervisora realizé dos observaciones puntuales para esta sesion. En primer lugar,

2.2.5 Unidad 3

Obijetivos generales:

Tema: Estructuras de objetivacion del espafiol

Utilizar conectores para organizar un texto en espafiol.

Analizar diferentes estructuras de objetivacion.

ademas, observo que estaban bien adaptadas a los contenidos propuestos.

menciond que se mantuvo una interaccién muy positiva entre la docente y los estudiantes.

En segundo lugar, indicé que las actividades desarrolladas fueron amenas y provechosas,

objetivacion

Obijetivos Actividades | Contenidos Tiempo asignado | Materiales
especificos
1. Aplicar Introduccién | Conectores para [ 30 minutos Juego
diferentes de algunos | organizar un Bamboozle
estructuras de | conectores. | texto. Anexo 9
objetivacion
y conectores
en textos | Ejercicios de 10 minutos Practica: Nuestra
breves. practica de definicion de
conectores. crecimiento
Anexo 17
Introduccion | Estructuras para | 10 minutos PPT
de las nuevas | dar objetividad Anexo 5
estructuras en un texto
de academico.
objetivacion.
Ejercicio de
aplicacion de
las  nuevas
estructuras
de
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vistas.
10 minutos de recesso
2. ldentificar las | Lectura del | Estructuras para | 20 minutos Ensayo
estructuras de | ensayo dar objetividad Anexo 7

objetivacion | modelo para|en un  texto
presentes en | identificar académico.

el ensayo | estructuras
modelo. de
objetivacion. 10 minutos

Revision de
la actividad.

Revision de 20 minutos Esquema de
la Tarea 2. planificacion
Anexo 11

2.2.6 Unidad 4
Tema: Escritura de un ensayo académico

Objetivo general:
Elaborar un ensayo académico utilizando las estructuras y las estrategias previamente

trabajadas.
Obijetivo especifico | Actividades Contenidos Tiempo Materiales
aproximado
1. Escribir un | Escritura  del | Partes del ensayo [ 40 minutos Guia de clase
ensayo primer asincronica



https://docs.google.com/document/d/1gVeyjajTrTOSb81w-VMbAPSD-a6DNIvg2M6KSwQp5Rc/edit
https://docs.google.com/document/d/1gVeyjajTrTOSb81w-VMbAPSD-a6DNIvg2M6KSwQp5Rc/edit
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académico. | borrador del | Estructuras de Anexo 12
ensayo final. objetivacion
Conectores

10 minutos de receso

2. Releer el |Relectura vy 25 minutos Guia de clase
ensayo mejoramiento asincronica
academico. | del borrador. Anexo 12

3. Escribir la [ Escritura de la | Partes del ensayo | 40 minutos

version version final de
final  del [un ensayo | Estructuras  de
ensayo académico. objetivacion
académico.
Conectores
Enviar el 5 minutos.

ensayo final a
la  profesora
por correo
electronico.

2.2.7 Diario de laclase I11 y IV: Unidad 111y IV

Las sesiones Il y 1V, llevadas a cabo durante la semana del 15 al 21 de enero, se
realizaron de manera asincronica debido a que los estudiantes se encontraban en vacaciones,
y algunos de ellos estaban en Africa. Por ello, esta bitacora incluye ambas sesiones
asincronicas, pues los estudiantes las realizaron de manera independiente, durante su tiempo
de vacaciones en sus paises natales y ambas sesiones acumularon un total de 4 horas de
trabajo. A pesar del trabajo asincronico, los estudiantes no contactaron con preguntas y
realizaron las tareas con los folletos de trabajo asincronico que se entregaron por correo para
que pudieran completar el trabajo. Los contenidos que no se pudieron cubrir de forma

sincronica se incluyeron en la programacion asincronica.
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En la sesion 5 se preguntard por su experiencia con el trabajo asincrénico de

estrategias de escritura y ademas se revisara el ensayo final que tendrian que hacer en esta

sesion asincrénica. Para la creacion del ensayo, los estudiantes también recibieron materiales

con instrucciones para realizar un esquema de planificacion para poder realizar su ensayo

con una guia clara de escritura (ver anexo 12). Ademas, dicha guia incluia instrucciones para

relectura y reescritura después de realizar una primera version.

2.2.8 Unidad 5

Tema: Revision del ensayo final

Obijetivo general:

Evaluar el ensayo final realizado, a partir de la retroalimentacion ofrecida.

Objetivos Actividades Contenidos Tiempo asignado | Materiales
especificos
1. Analizar | Lectura en pares 20 minutos Ensayos de
la los ensayos comparieros
estructura | finales.
de los
ensayos | Trabajo con 15 minutos Rubrica de
escritos rabrica de evaluacion
en la | evaluacion. Anexo 14
clase
anterior. | Discusion de la 15 minutos
evaluacion
realizada.
10 minutos de receso
Autoevaluacion 20 minutos Rubrica de
de su propia evaluacion para
escritura. el ensayo final
Anexo 15
Discusion de la 10 minutos
autoevaluacion.
Evaluacion  del 20 minutos Rubrica de
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Curso. evaluacion
curso
Anexo 18
Discusion de 10 minutos

cierre en grupo y
aclaracion de
dudas.

del

2.2.9 Diario de la Sesion V: Unidad V

Durante la ultima clase presencial, se realizd una revision de los ensayos de manera
grupal, en pequefios grupos separados en salas de Zoom. La clase se dividio y los estudiantes
revisaron los ensayos de sus compafieros para leer sobre el tema habian escrito y evaluar el
uso que hicieron de las estructuras vistas en clase. Los estudiantes ademé&s proporcionaron
retroalimentacion a sus compafieros y los evaluaron con la rdbrica de evaluacion hecha para
este objetivo (ver anexo 15).

Después de esta actividad, se realiz6 una discusion grupal sobre la experiencia de
escribir el ensayo final y de leer y evaluar los ensayos de sus comparieros. Los estudiantes
compartieron que, en general, habia sido una muy buena experiencia escribir sus ensayos
después de haber realizado el curso, pues tenian mejor conocimiento de los temas necesarios
para la escritura académica. También, indicaron que leer los ensayos de sus comparieros fue
interesante para aprender sobre los temas que los otros habian escogido.

Los temas de los estudiantes fueron los siguientes:
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E1 Moda sostenible

E2 La cultura africana

E3 Ventajas de la abolicion de la pena de muerte

E4 La importancia de la gestion del tiempo

ES5 ¢ Los estudiantes son més influenciados por sus maestros que por sus amigos?
E6 Vivir para comer o comer para ganarse la vida

Durante la discusion grupal, hablamos sobre las dudas de vocabulario que surgieron
de la lectura de los ensayos de sus comparfieros y se pudo realizar aclaraciones sobre varios
términos que no entendieron cuando leyeron los textos. Ademas, se aclararon dudas de
gramatica que aun estaban presentes y los estudiantes expresaron haber entendido bien los
temas vistos en clase.

Posteriormente, se les solicit6 a los estudiantes expresar si habian visto valor en el
curso, ante lo cual estos dijeron estar muy satisfechos con los resultados, ya que aprendieron
sobre temas de gramatica que les resultaban provechosos para los textos que tenian que
escribir para sus cursos y aprendieron de forma estructurada sobre recursos de lenguaje
formal y académico que previamente no conocian.

Los estudiantes estaban muy cansados, pues comentaron que acababan de hacer viajes
largos de regreso de Africa y ademas ya habian dado inicio a sus clases de la universidad,
por lo que tenian muchas tareas y responsabilidades por cumplir ademas del curso de
escritura académica. Esto causo que las actividades fueran un poco mas lentas y menos
productivas que las sesiones anteriores.

Finalmente, los estudiantes completaron tres formularios diferentes, dentro de la

plataforma Google Forms, tal y como fue sugerido por la supervisora en la sesion |, para
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mayor facilidad de uso y aplicacién de cuestionarios. Los formularios completados se
mencionan a continuacion:

e Evaluacion del curso (Anexo 18)

e Evaluacion del ensayo final de mi comparfiero o compariera (Anexo 15)

e Autoevaluacion del ensayo final (Anexo 13)

En el formulario de evaluacion del curso, los estudiantes realizaron comentarios y
proporcionaron retroalimentacion sobre la clase. En el formulario de evaluacion del ensayo
final del compafiero o compariera los estudiantes dieron retroalimentacion y comentarios de
los ensayos escritos por sus comparieros y, por ultimo, por medio del formulario de
autoevaluacion del ensayo final los estudiantes evaluaron sus propios ensayos.

En general, a través de las respuestas obtenidas en los ensayos, se obtuvo que los
estudiantes estaban satisfechos con el curso, valoraron positivamente los ensayos de sus
compafieros y, ademas, consideraban que su trabajo en el ensayo final fue bueno, puesto que
aplicaron los recursos aprendidos en clase.

Al concluir la clase, la profesora explicd que iba a proporcionarles retroalimentacion
personal por correo electronico sobre los ensayos que habian entregado, los cuales, en
general, cumplieron con las expectativas del curso. Se enviaron correos con rubricas
personales para cada estudiante en donde se asignaron puntos segln el desempefio y se
incluyeron
comentarios para mejorar la escritura en el futuro.

Las observaciones realizadas por la supervisora, indicaban la necesidad de realizar
una bitacora de clase que recuperara los objetivos del proyecto y de la macrounidad para

describir los resultados. Esta seccion debia ser enviada a ella para ser revisada y recibir


https://docs.google.com/forms/d/1Fm6e0zaHe94ImHELJErxT7H_qESi5wbhcYOtJVlBwhY/edit
https://docs.google.com/forms/d/1HMbT_LYIs7tLjOz4jlNLY7xOQxTy4GXxnorTuUolMiY/edit
https://docs.google.com/forms/d/1PURdHPfea9sb6PuVnle84K5SExA5GexynsYXS5IEMwI/edit
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retroalimentacion. Otros comentarios afiadidos por la supervisora resaltaron que durante esta
ultima sesion se dedicé bastante tiempo a dar retroalimentacion a los estudiantes a partir de
los ensayos y que también se destind tiempo a valorar el curso.

Por otra parte, también resaltd que esta Ultima sesion tuvo menos participacion por
parte de los estudiantes en comparacion a las primeras dos clases, pues los alumnos estaban
mas cansados. A pesar de esto, la supervisora considerd que el manejo del tiempo fue efectivo

y que esto facilito el desarrollo de la clase.

CAPITULO I1l. RESULTADOS

En el presente capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de las diferentes
evaluaciones sumativas y formativas que los estudiantes realizaron. Ademas, se analizan los
ensayos escritos por estos; en particular, se evalua el uso de las estructuras estudiadas en la

macrounidad, asi como la estructura general del ensayo académico.

3. Evaluacién del desarrollo de las diferentes partes del ensayo

El primer contenido que se cubrié durante las sesiones fue la estructura del ensayo
(ver unidad 1, pag. 99), lo que incluy6 el estudio de sus diferentes partes: introduccion,
desarrollo y conclusion. La profesora presentd el ensayo modelo y, a partir de este, se
analizaron las diferentes caracteristicas de cada una de estas secciones. Ademas, se trabajé
tambien con explicaciones tedricas sobre la funcion de las tres secciones principales del
ensayo y se realizd un andlisis general de estas, de modo que los estudiantes reflexionaron

sobre las caracteristicas, los contenidos y las estructuras tipicas de las partes del ensayo.
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Para el desarrollo del ensayo, los estudiantes tenian la instruccién de utilizar dichas

secciones en su texto. El cuadro 6 resume los resultados que se obtuvieron al evaluar si los

ensayos finales presentados por los estudiantes cumplian con la estructura solicitada.

Cuadro 6

Secciones de los ensayos

por sus
maestros que
por sus

amigos?

Seccidn El E2 E3 E4 ES5 E6
del ensayo
Introduccion | Bien Bien Bien Bien Falta Bien
desarrollada | desarrollada | desarrollada | desarrollada | desarrollo desarrollada
Desarrollo Bien Bien Bien Bien Bien Bien
desarrollado | desarrollado | desarrollado | desarrollado | desarrollado | desarrollado
Conclusién Bien Bien Bien Bien Falta Bien
desarrollada | desarrollada | desarrollado | desarrollado | desarrollo desarrollada
Tema  del | Moda La cultura | Ventajas de | La ¢Los Vivir  para
ensayo sostenible africana la abolicién | importancia | estudiantes comer 0
de la pena de | de la gestion | son mas | comer para
muerte del tiempo influenciados | vivir

En general, los estudiantes escribieron todas las partes que un ensayo debe presentar

para considerarse como tal. No obstante, las dos secciones que presentaron areas de mejora

fueron la introduccion y la conclusion, pues, en el caso de E5, la introduccion que escribio

fue muy escueta y su ensayo pasé de forma repentina al desarrollo de su tema. En el caso de

la conclusién, E5 present6 ideas poco desarrolladas y repetidas. En cuanto al desarrollo, todos

los estudiantes hicieron un trabajo que correspondia a las indicaciones y a lo esperado del

Curso.

A continuacion, se presentan y comentan ejemplos de las tres partes del ensayo.
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En el siguiente ejemplo se presenta la introduccion de E5:

(1) Los maestros y los amigos pueden afectar a los estudiantes de diferentes formas
porque la etapa de ser estudiante es para conectar a personas con otras personas,
aunque ya que los estudiantes pasan sus mayores tiempos la mayor parte del tiempo
en la escuela con sus amigos y maestros. Podemos decir que los estudiantes estan

mas influenciados por sus maestros que por sus amigos debido a las siguientes
razones |[...]

En el fragmento anterior, el estudiante inicié su ensayo con parrafos que no
introdujeron el tema de una manera suficientemente explicativa para comprender la idea,
pues en su introduccion presentd argumentos del desarrollo y de la conclusién, en lugar de
mencionar la pregunta que motivd su ensayo, que era analizar cual tipo de influencia afecta
mas a los estudiantes. No obstante, E5 dio sus opiniones desde las primeras oraciones de su
ensayo, en lugar de realizar un proceso mas pausado en el que va guiando al lector por
diferentes argumentos y razones a favor o en contra de su tesis.

Como ejemplo de una introduccion bien lograda, se presenta la siguiente, tomada del
ensayo de E3, quien escribié una introduccion clara, que define qué es la pena de muerte, y,
ademas, brinda contexto sobre la actualidad del debate sobre este tema. Asimismo, presenta
el objetivo de su ensayo, que se concentrara en explorar la tesis que apoya la abolicion de
dicho castigo.

(2) La pena de muerte, también conocida como pena capital, es el acto de ejecutar a
personas que han sido condenadas por determinados delitos, como el asesinato.
Aunque la pena de muerte se ha utilizado a lo largo de la historia como forma de
castigo, en la actualidad es cada vez mas cuestionada y debatida. En este ensayo,
exploraremos los beneficios de abolir la pena de muerte, incluyendo sus

implicaciones morales, su eficacia como elemento disuasorio y su coste para la
sociedad.

Otro ejemplo de introduccién bien desarrollada se presenta en el siguiente parrafo

escrito por E4:
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(3) El término gestion del tiempo se volvio familiar en las décadas de 1950 y 1960
como una herramienta para ayudar a los gerentes a hacer un mejor uso del tiempo
disponible. La herramienta se basé en la experiencia practica, en forma de pros y
contras. EI término parece indicar que se gestiona el tiempo, pero, no obstante, lo
que se gestiona en realidad son las actividades a lo largo del tiempo.

A pesar de lo breve que era el ensayo que debian escribir los estudiantes, (de 1.5
paginas) E4 resumio en las primeras lineas el término que iba a explicar y las fechas de su
surgimiento. Por lo tanto, E4 proporciono contexto adicional sobre el término y asi introdujo
al lector al concepto que le daba la base a su ensayo, que es la gestion del tiempo.

Todos los ensayos presentaban conclusiones que cumplian con lo esperado para dicha
seccion. No obstante, el siguiente fragmento presenta la conclusion del ensayo del estudiante
E5, la cual resultd ser la menos clara del grupo de textos revisado:

(4) No siempre se puede decir que el comportamiento del estudiante se afectara por la
influencia de su maestro 0 amigo, sino que también se afectara por su familia o las
cosas que tienen cerca de ellos, por ejemplo, pueden influir por su teléfono, por
tecnologia, segun en este texto, solo consideramos a aquellas personas con el que

pasan mas tiempo, por lo que finalmente podemos decir que los estudiantes estan
mas influenciados por sus maestros.

La conclusion de E5 repite los mismos argumentos que ha utilizado previamente
varias veces en el ensayo, ademas de incluir el tema del uso de la tecnologia y como este
también tiene un efecto. Se podria considerar que las deficiencias en la introduccion y la
conclusién de E5 se deben a que este muestra mayores dificultades que sus comparieros en
su expresion escrita y a que posiblemente requiera de atencion individualizada para aprender
a escribir introducciones mejor estructuradas.

En cuanto a una conclusion bien desarrollada, se puede observar la escrita por E3:

(5) En conclusion, la abolicion de la pena de muerte tiene muchas ventajas. Las
implicaciones morales, la eficacia disuasoria y el coste para la sociedad son factores

importantes que deben tenerse en cuenta a la hora de evaluar el uso de la pena de
muerte. Aunque la pena de muerte se ha utilizado a lo largo de la historia, en la
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actualidad es cada vez mas cuestionada y debatida. En Gltima instancia, la decision
de abolir la pena de muerte debe basarse en un examen minucioso de todas las
pruebas, y no en las emociones o la politica.

El ejemplo anterior resumio la tesis del ensayo de manera breve para darle cierre a la
argumentacion. E3 sintetizo las diferentes razones por las cuales defiende la abolicion de la
pena de muerte, asi como los cuestionamientos a los que es sometida actualmente.
Finalmente, el estudiante presenta su opinion sobre la necesidad de basarse en evidencia y
no en preferencias a la hora de decidir abolir dicho castigo.

Por lo tanto, aparte del estudiante E5 que presenta areas de mejora, los demas
estudiantes desarrollaron sus introducciones y conclusiones cumpliendo con los requisitos
basicos de presentar el tema de su ensayo y de concluir su ensayo con un resumen de su tesis
y sus argumentos méas importantes.

En cuanto al desarrollo, todos los estudiantes fueron capaces de explicar bien sus
ideas y de presentar su argumentacion a favor de la tesis elegida para su ensayo. El siguiente
ejemplo, tomado del ensayo de E4, muestra una seccion de desarrollo bien desarrollada:

(6) Los beneficios de administrar el tiempo son simples: una buena administracion del
tiempo se permite lograr resultados méas grandes en un periodo mas corto, lo que se
brinda més libertad de tiempo, lo ayuda a concentrarse mejor, se permite ser mas

productivo, reduce su estrés y se brinda méas tiempo para pasar con las personas que
mas se importan y también reduce la procrastinacién y aumenta la productividad.

En el parrafo anterior, E4 resume sus argumentos a favor de la gestion del tiempo.
Asimismo, en el siguiente parrafo tomado del ensayo de E6, se muestra una seccion de
desarrollo que presenta de manera clara los argumentos del estudiante con respecto a su tesis:

(7) Las personas deben reconocer en primer lugar quien son responsables de lo que
producen y los que respecta a su salud. Esto significa que aquellas personas con esta
filosofia lidian con una falta de conocimiento para que vivan una vida
mejor. Ademas, han ganado impulso en su salud en términos de vida mas feliz y
vejez. Tienden a considerar su salud como riqueza ya que hay un cambio completo
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en su mentalidad, a diferencia de otros. Por otro lado, las personas que no adoptan
esta filosofia tienden a pagar el precio méas adelante en el futuro, incluyendo
sufriendo enfermedades como céncer, diabetes, hipertension, etc.

Por lo tanto, los desarrollos presentes en los ensayos cumplieron con el objetivo de
presentar sus diferentes argumentos para defender su tesis y todos fueron capaces de resumir

sus ideas y dejar en claro cual era su postura en cuanto al tema elegido.

3.1 Evaluacion de los contenidos del curso utilizados en los ensayos finales

Durante las sesiones sincronicas y asincronicas, los estudiantes aprendieron
diferentes estructuras de objetividad que les permitieran desarrollar su lenguaje académico,
asi como las diferentes estructuras del género del ensayo. Se esperaba que utilizaran esta
informacién en sus ensayos. Estas estructuras se explicaron por medio de ejemplos y
ejercicios realizados en clase. Los estudiantes recibieron instrucciones de que tales
estructuras eran recursos que tenian a su disposicion para lograr objetividad en sus textos
académicos. Una vez que entregaron sus ensayos finales, se procedié a evaluar dichas
estructuras y a analizar como fueron utilizadas en los diferentes textos.

En el siguiente cuadro se resumen las estructuras estudiadas en clase y se contabiliza
la cantidad de veces que estas aparecieron en los ensayos de cada uno de los 6 estudiantes.
En la ultima columna del cuadro se suma la totalidad de las apariciones de cada estructura en

todos los textos.
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Apariciones de las estructuras de objetividad en los ensayos
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Estructura de El E2 E3 E4 E5 E6 Total de
objetividad apariciones
Acciones 0 procesos 19 20 18 9 1 11 78
realizados sin
intervencion de
entidades humanas
Conectores 10 15 10 14 7 6 56
Uso de plural de 10 0 1 12 6 5 34
modestia
Uso de la tercera 0 1 1 6 18 8 34
persona en lugar de la
primera o la segunda.
Uso de estructuras 4 4 3 10 3 1 25
con se
Adjetivos no 2 6 8 0 0 0 16
evaluativos ni
subjetivos
Nominalizacion 0 0 2 5 3 1 11
Uso de la voz pasiva 0 0 0 0 0 1 1

El cuadro anterior muestra cudl fue la estructura mas frecuente y la menos frecuente,

siendo la mas frecuente las estructuras en las que no intervenian entidades humanas en las

acciones realizadas, mientras que la menos frecuente es la voz pasiva. En las siguientes

subsecciones se presentan y comentan ejemplos de las apariciones de cada una de las

estructuras, asi como las posibles razones que explican la frecuencia de aparicion en los

ensayos de los estudiantes.

3.1.1 Nombrar acciones o procesos como si estos pudieran ocurrir sin influencia

humana
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Las estructuras que presentan acciones sin la intervencion de entidades humanas
fueron las més utilizadas de todas las estructuras estudiadas durante el curso. Se trata de
estructuras que permiten hablar de acciones o procesos como si estos pudieran ocurrir sin
influencia humana (Marin, 2015); por ejemplo, “los datos indican” o “los analisis
demuestran”. Este tipo de estructura se estudio durante la sesion asincronica y los estudiantes
la utilizaron en todos los ensayos: se registrd un total de 78 apariciones. En las 78 apariciones
se observé un uso adecuado, lo que evidencia que fue un recurso que los estudiantes
asimilaron bien o que ya conocian previamente.

Algunos ejemplos del uso de este recurso son los siguientes:
(8) Los estudios han demostrado que la pena de muerte no tiene un impacto significativo
en la reduccion de los indices de delincuencia®. (E3)
(9) De hecho, algunos paises que han abolido la pena de muerte han experimentado un
descenso de los indices de delincuencia. (E3)

(10) Sin embargo, la diversidad de Africa también plantea desafios. (E2)

Los tres ejemplos contienen frases en las que se presentan acciones que ocurren sin
la intervencién de humanos: los estudios, los paises y la diversidad. Dicha estructura fue
estudiada en clase durante la sesidn asincronica en la que los estudiantes tenian materiales
para trabajar de manera independiente en casa. Esto significa que su frecuencia de aparicion
se puede deber a que, en primer lugar, sea una estructura que ya les resultaba muy familiar
por conocimiento previo y que el curso vino a reforzarlay, en segundo lugar, a que el material
asincronico fue util y presentd los ejemplos de manera muy clara para que ellos pudieran

entender el valor y el uso 0 ambas.

3 En los ejemplos anteriores, las estructuras se destacan con negrita para mayor claridad.
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Se considera que el tiempo dedicado durante la sesion asincrénica a este recurso para
generar objetividad fue breve, pero muy eficaz, pues los ejemplos les resultaron claros a los
estudiantes, segun se infiere del hecho de que estos no manifestaron dudas a la hora de
comentar los ejercicios en clase. Por lo tanto, el aporte del curso fue presentar cada estructura
como un recurso para generar objetividad, por lo que pudo haber permitido que los
estudiantes ganaran conciencia sobre los otros valores de dichas estrategias y esto quedd

demostrado pues las aplicaron exitosamente a la tarea asignada como ensayo.

3.1.2 Conectores

El recurso que fue mas utilizado después de las estructuras que expresan procesos y
acciones sin intervencion humana fueron los conectores. Estos también se estudiaron durante
la sesion asincronica y estuvieron presentes en los diferentes ejemplos analizados en clases.
En los diferentes ensayos se encontro un total de 56 conectores. Estuvieron presentes en todos
los ensayos. Los estudiantes utilizaron, siempre de manera adecuada, entre 6 y 15 conectores
por texto, aproximadamente.

Algunos ejemplos del uso de conectores en los ensayos son los siguientes:

(11) A partir de mediados del siglo XX, las principales causas de muerte en todo

el mundo pasaron de infecciones a enfermedades cronicas, enfermedades cardiacas y

cancer. (E6)

(12) Por otro lado, las personas que no adoptan esta filosofia tienen a pagar el

precio mas adelante en el futuro. (E6)
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(13) En conclusién, las personas deben adoptar esta filosofia de habitos
alimenticios saludables. Todas las inversiones que hacemos en el sector de la salud

podrian recortarse y se podrian evitar gastos innecesarios en el proceso. (E6)

Como se menciond anteriormente, los conectores se estudiaron durante la sesion
asincronica, por lo que los resultados obtenidos podrian indicar que los estudiantes ya tenian
una nocién muy clara sobre estos elementos. También se podria plantear que los materiales
de la sesién asincrénica fueron exitosos en resaltar la importancia de los conectores para
organizar textos, sobre todo textos formales y académicos. El tiempo dedicado en clase a este
tema fue breve, pues consistio de dos ejercicios realizados durante la sesion asincrénica, o
sesion 3, que consistian en completar los espacios en vacios de un texto con un conector
adecuado. Cuando se recapitul6 sobre la sesion asincrénica, los estudiantes indicaron no tener

dudas sobre el tema y que se sentian confiados con sus conocimientos.

3.1.3 El plural de modestia

El plural de modestia, que consiste en el uso de nosotros con el fin de eliminar
parcialmente al autor de un enunciado en tanto que entidad individual, fue utilizado en 5 de
los 6 ensayos. Se registré un total de 34 apariciones, lo que coloca este recurso como el
tercero mas utilizado. Fue empleado de forma adecuada en los 5 ensayos en los que aparecio.

Algunos ejemplos del uso del plural de modestia en los ensayos son los siguientes:

(14) En pocas palabras, una buena gestion del tiempo nos ayuda a mantener el
control en la vida. (E4)
(15) Cuando tenemos el control, nos sentimos mas en control de nuestra vida:

tener el control de nuestra vida nos da poder y libertad. (E4)
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(16) Entonces podemos decir que la influencia viene de la conexion y pasar mas

tiempo juntos cuando conocen a sus maestros. (E5)

En clase se realizaron varios ejercicios para explicar la importancia del plural de modestia
y se sefial6 que este era un recurso para lograr objetividad por medio del ocultamiento del
autor o de la primera persona singular. Los estudiantes comprendieron muy bien esta
explicacion en clase y resolvieron adecuadamente los ejercicios orales propuestos y los
ejercicios en los que se les solicitaba transformar frases de la primera persona singular a la
primera persona plural.

De lo arriba expuesto, se concluye que los ejercicios realizados y las explicaciones
brindadas en las sesiones 1y 2 fueron de utilidad. Dado que los estudiantes ya conocian la
conjugacion en primera persona plural, se considera que el principal aporte de nuestro disefio
didactico consiste en destacar que dicho recurso puede ser utilizado como estrategia de
objetivacion.

3.1.4 Evitar el uso de la primera y la segunda persona

El uso de la tercera persona evita la utilizacion de la primera y la segunda, las cuales
incrementan la subjetividad del texto (Marin, 2015, pag. 38). Este fue el recurso que aparecio
en tercer lugar en los ensayos analizados, junto al plural de modestia. Este recurso fue
empleado de forma adecuada en sus 34 apariciones y estuvo presente en todos los ensayos
menos en el del estudiante E1.

Algunos ejemplos de la estrategia que implica evitar el uso de la primera y la segunda
persona en los ensayos son los siguientes:

a7 Al promover la participacién durante la clase, los estudiantes pueden mejorar

sus conocimientos. (E5)
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(18) Los estudiantes pueden aprender a mejorar sus habilidades de comunicacion
gracias a sus maestros y pueden aprender diferentes técnicas de aprendizaje para
desarrollarse como estudiantes sobresalientes. (E5)

(19) Las personas deben reconocer en primer lugar quien son responsables de lo

que producen y lo que respecta a su salud. (E6)

Durante la sesion del dia 2 se estudio esta forma de brindar objetividad, por medio de
explicaciones de la profesora, de ejercicios orales y de transformacién de frases. Segun lo
observado, los estudiantes comprendieron la funcién de dicho recurso al dar respuestas
atinadas en clase. Al igual que las estructuras mencionadas en los apartados anteriores, se
cree que, si bien esta forma era familiar para los estudiantes y que estos ya conocian la
gramatica necesaria para crearla, el curso afiadio el valor de resaltar la utilidad de dicha

estrategia para ser empleada en textos de caracter académico como estrategia de objetivacion.

3.1.5 Estructuras con se antepuesto

Las estructuras con el pronombre se se utilizan para ocultar al agente de una accién o
proceso, ya que este permanece indeterminado de esta forma (Marin, 2015, pag. 39). Dichas
estructuras de objetividad fueron las cuartas mas utilizadas en los ensayos: un total de 25
apariciones, distribuidas en los 6 ensayos. Fueron usadas de forma adecuada en casi todas
sus apariciones, a excepcion del ensayo del estudiante E4, quien agregd la particula se
inadecuadamente en 7 ocasiones en las que no era necesaria.

Un ejemplo de uso inadecuado de una construccion con se antepuesto se observa en
el siguiente fragmento, en el cual se destacan con negrita los usos inadecuados:

(20) Una buena administracion se permite lograr resultados mas grandes en un

periodo mas corto, lo que se brinda mas libertad, ayuda a concentrarse mejor, se
permite ser mas productivo, reduce estrés y se brinda mas tiempo para pasar con las
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personas que mas se importan. Esto también reduce la procrastinacién y aumenta la
productividad. (E4)

El ejemplo anterior muestra un caso en el que la particula se fue utilizada
innecesariamente en estructuras que no la requerian, lo que demuestra que E4 tuvo
retos con este tema. Esta fue una de las estructuras mas complejas para los
estudiantes, pues, de hecho, durante las sesiones surgieron dudas y se tuvo que repasar
y explicar con mayor detalle adicional. Por lo que su cantidad de apariciones y el uso
correcto que tuvo en la mayoria de las instancias podrian demostrar que el estudio de
este recurso fue de utilidad y que, entonces, en el futuro podria incrementarse la
practica de esta estructura para que los estudiantes la puedan utilizar mas y con
mejores resultados.
Algunos ejemplos del uso adecuado de se en los ensayos son los siguientes:

(21) La industria textil es un sector que ha contribuido en gran medida a la
contaminacion del ambiente en todo el mundo. Se afirma que contribuye

aproximadamente en un 20% a la contaminacion del agua y en un 10% a la
contaminacion del aire. (E1)

(22) Comprar prendas gue se nos presentan como sostenibles, por desgracia, no
es suficiente. (E1)
(23) Ademas, evite el uso de productos quimicos que se utilizan constantemente

en la confeccion de telas. (E1)

En los casos anteriores se muestra como los estudiantes utilizaron las expresiones con
el pronombre se para esconder los sujetos de la accion en diferentes casos. Estas estructuras
siguieron la misma linea de las anteriores en tanto que fueron explicadas primero de forma
teorica, pues en clase se discutio su uso y su relevancia en el lenguaje objetivo, asi como su
funcién de ocultar el sujeto, y después se realizaron ejercicios grupales durante la sesion,

para que los estudiantes practicaran como utilizarlas.
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No obstante, si se constatd que esta estrategia resultaba dificil para los alumnos, ya
que lograron hacer los ejercicios, pero requirieron de clarificaciones adicionales por parte de
la profesora. Por lo tanto, se considera que la disminucién en cantidad de apariciones de esta
estrategia estéa relacionada con el hecho de que resulté mas compleja para los estudiantes.
Esto también queda plasmado en la cantidad de errores que se encontraron en los ensayos

relacionados con este recurso en comparacion con los anteriores.

3.1.6 Adjetivos no evaluativos ni subjetivos

Los adjetivos no evaluativos ni subjetivos son los que no contienen una carga
valorativa fuerte que podria revelar la opinién del autor, sino que mas bien omiten la
subjetividad (Marin, 2015). Este recurso aparecié un total de 16 veces en 3 ensayos.

Algunos ejemplos del uso de adjetivos no evaluativos en los ensayos son los
siguientes:

(24) La pena de muerte, también conocida como pena capital, es el acto de ejecutar

a personas que han sido condenadas por determinados delitos, como el asesinato.

(E3)

(25) Podemos decir que los estudiantes estdn mas influenciados por sus maestros
que por sus amigos. (E5)
(26) El cristianismo y el islam son las dos principales religiones practicadas en

Africa, pero también se practican ampliamente las religiones tradicionales africanas,

especialmente en las zonas rurales. (E2)

Los estudiantes utilizaron los adjetivos evaluativos para describir elementos de
formas objetivas, sin plasmar opiniones o valoraciones personales o subjetivas en el texto.

Por ejemplo, los ejemplos (24), (25) y (26), presentan adjetivos no evaluativos para describir
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sustantivos de manera que no se dé muestra de valoraciones personales ni emociones, sino
que se enfatice el sustantivo sin intervencion de lenguaje subjetivo. El recurso se utiliz6 con
menos frecuencia que las otras estructuras, aunque también se repaso en la macrounidad 2.
Factores que podrian haber impactado en el nimero de apariciones son el menor
tiempo destinado durante la sesion 2, que fue una clase muy cargada de estructuras. En esta,
los adjetivos evaluativos se estudiaron después de haber visto varias estrategias. Otra razon
es que los estudiantes podrian tener limitaciones de Iéxico, ya que esta estrategia requiere
utilizar vocabulario mas especializado/técnico, buscar un adjetivo adecuado y ser mas
intencionales en la eleccion de los adjetivos, para asegurarse de que no expresen contenido
subjetivo o de valoracion personal. La frecuencia de apariciones sugiere que este no seria el
primer recurso que viene a la mente de los estudiantes a la hora de buscar escribir textos

académicos sin valoraciones personales.

3.1.7 Nominalizacion

La nominalizacion consiste en mencionar acciones y procesos mediante sustantivos
derivados de verbos. Esto se hace con el fin de ocultar a los agentes (Marin, 2015). Dicho
recurso fue el sexto mas utilizado en los ensayos. Se observd en 4 de los 6 ensayos, para un
total de 11 apariciones que muestran un uso adecuado.

Algunos ejemplos del uso de nominalizacion en los ensayos son los siguientes:

(27) La gestion del tiempo es la clave del éxito. (E4)
(28) La acumulacién de la riqueza es la salud. (E6)
(29) Al promover la participacion dentro durante la clase, los estudiantes pueden

mejorar sus conocimientos. (E5)
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Como se observa en los tres ejemplos, las nominalizaciones generan sustantivos que
permiten ocultar al agente, cosa que no ocurriria si se utilizara el verbo que las origina, que
requeriria de expresar un sujeto para poder ser conjugado y expresar la accion. Esta estrategia
fue muy poco utilizada en cantidad, pues aparecid en 11 ocasiones; no obstante, en cuanto a
cantidad de estudiantes, 4 de los 6 la aplicaron. Se considera que una posible causa de su
aparicion poco frecuente es que, al igual que la estrategia anterior de adjetivos no evaluativos,
fue estudiada cerca del final de la sesion 2, que estuvo muy cargada en contenidos. Notamos
que los estudiantes entendieron la explicacion y lograron realizar bien los ejercicios en clase,
pese a que el tiempo destinado fue mucho menor que el destinado a otras estrategias.

La préactica no fue tan amplia y la variedad de vocabulario presentado para este
ejercicio tampoco fue tan abundante como para brindarles a los estudiantes una mayor
cantidad de vocabulario de la cual pudieran elegir luego para utilizar en sus ensayos. Con
todo, el hecho de que los usos registrados se consideran adecuados sugiere que los estudiantes

entendieron la utilidad del recurso.

3.1.8 Uso de la voz pasiva

La estructura menos utilizada, dado que aparecié solamente una vez en uno de los 6
ensayos, fue la voz pasiva. Esta aparecio en el ensayo del estudiante E6, y fue utilizada de
forma adecuada. La voz pasiva se repaso en clases y hubo un segmento del curso dedicado a
esta; no obstante, representd mayor dificultad para los estudiantes a partir de lo observado en
clase, pues fue uno de los temas que mas requirié explicacion y que los estudiantes indicaron
expresamente que les resultaba retador. Prueba de esto es que no fue elegida ante formas

como las que se mencionaron previamente.
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(30) El guru del fitness Jack LaLanne ha sido acreditado con la acufiacion de la

frase, ""comer para vivir, no vivir para comer". (E6)

El estudiante E6 utiliz6 la voz pasiva sin develar el complemento agente que indicaria
quién le atribuyd la frase a este personaje del mundo de la salud.

Esta estructura se estudid en clase durante la sesion 2. En esta, la profesora se vio en
la necesidad de repasar la estructura de manera detallada, usando ejemplos planeados, asi
como explicaciones agregadas, ya que los estudiantes mostraban deficiencias con la
construccion de los participios, principalmente los irregulares, que son necesarios para poder
generar estructuras de voz pasiva. La frecuencia de aparicion de esta estructura pudo haberse
visto impactada por las deficiencias que los estudiantes tenian en cuanto a su construccién y

la formacion de participios.

3.2 Respuestas de formularios de las distintas evaluaciones

Los estudiantes realizaron tres evaluaciones diferentes durante la Gltima clase: una
autoevaluacion de su ensayo final (ver anexo 13), una evaluacion del ensayo del compafiero
(ver anexo 15) y una evaluacion del curso (ver anexo 18).

Para la autoevaluacién del ensayo, los estudiantes evaluaron en una escala del 0 al 5
su desempefio. Los estudiantes E1, E2, E3 y E6 se evaluaron con un total de 5 para todos los
rubros incluidos en el instrumento empleado, mientras que E4 y E5 se calificaron con 5 en
todos los rubros menos el correspondiente al uso de lenguaje objetivo, en el cual el E4 se
evalué con 4 puntos y el E5 con 3 puntos. Esto significa que estos dos estudiantes aun
consideran tener areas de oportunidad en el uso del lenguaje objetivo para textos académicos.

En el cuadro 8 se presentan los resultados de la autoevaluacion del ensayo final.



130

Cuadro 8
Autoevaluacion del ensayo final
Estudiante Titulo de ensayo Organizacion | Estilo Uso de | Léxico
del texto objetivo conectores
discursivos
El Moda sostenible 5 5 5 5
E2 La cultura africana 5 5 5 5
E3 Ventajas de abolicién | 5 5 5 5
de la pena de muerte
E4 La importancia de la | 5 4 5 5
gestion del tiempo
E5 Los estudiantes son mas | 5 3 5 5
influenciados por sus
maestros que por sus
amigos
E6 Vivir para comer 0|5 5 5 5
comer para vivir

En cuanto a la evaluacion del ensayo final de un compafiero, los estudiantes tuvieron
buenos puntajes que fueron otorgados por los comparieros que leyeron sus ensayos. Todos
los estudiantes obtuvieron puntajes de 5 en todos los rubros, a excepcion del estudiante E4,

quien obtuvo un puntaje de 4 en cada uno de los rubros de la evaluacion. En el cuadro 9 se

presentan los resultados de esta evaluacion.

Cuadro 9

Evaluacion del ensayo final de mi compafiero

Estudiante

evaluado

Organizacion del texto:

1. El texto presenta
introduccion, desarrollo y

conclusion.

2. El contenido del texto

desarrolla de forma

Desarrollo del texto:

El contenido del texto se
desarrolla lo suficiente para
comprender la propuesta

argumentativa.

Contenido:
1. El contenido del texto si
esta relacionado con el tema

escogido.

2. El tema fue desarrollado

ampliamente.
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coherente el tema propuesto

en el titulo.

3. El tema esta expuesto con

claridad.
El 5 5 5
E2 5 5 5
E3 5 5 5
E4 4 4 4
ES 5 5 5
E6 5 5 5

Como resultados de la evaluacion del ensayo final de sus comparieros, los estudiantes,
en general, otorgaron un buen puntaje a sus pares, pues consideraron que la mayoria utilizd
bien las estructuras, que presentaron un tema de forma coherente y que este estuvo expuesto
con claridad. Se llevd a cabo una discusién en clase sobre lo escrito por los compafieros y los
estudiantes comentaron que fue una buena experiencia leer los textos de sus compafieros, con
el fin de ver como ellos usaron las estructuras e intercambiar opiniones sobre qué temas
desarrollaron. En resumen, la percepcion de los textos de sus compafieros fue positiva y los
temas escogidos fueron bien recibidos por los pares. En general, los estudiantes comprobaron
que sus pares utilizaron lo estudiado en clase y ademas encontraron interesantes las ideas y
las tesis presentadas por sus comparieros.

En cuanto a la evaluacion del curso, los estudiantes expresaron que les parecio de
gran utilidad y que cumplio con sus expectativas. Al evaluar si el curso habia mejorado su
conocimiento del tema de escritura académica, todos dieron una calificacion de 5. Asimismo,
en cuanto a la pregunta de si el curso mejord su escritura académica, 5 estudiantes

respondieron positivamente al mencionar que ahora son capaces de escribir con un mejor
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formato, con conectores, con palabras formales y con mejor estructura de ensayo gracias al
curso. Por lo tanto, los estudiantes consideraron que el curso les brind6 conocimientos nuevos
y mejores habilidades para la escritura académica.

Para ver la totalidad de las preguntas y respuestas al formulario de evaluacién del
curso, se puede observar la informacion presentada en el cuadro 10, en el cual se muestran
los puntajes y los comentarios recibidos para cada pregunta.

Cuadro 10

Evaluacion del curso®

Pregunta Respuestas
De 0 a5. El trabajo | 5 5 5 5 5 5

realizado mejoré el

conocimiento del

tema.
¢Qué consideran | Yo puedo | Yo pude | El uso de | Con  este | Yo tengo | NR
que mejoré en su | escribir con | aprender | las curso, mi | nuevo
escritura el formato | como palabras | forma  de | conocimiento
académica gracias | adecuado. escribir formales | escribir y | de  escritura
al curso? Explique | Yo sé cdmo | un breve | en la | hacer cosas | como escribir
brevemente. usar ensayo escritura. | claras ensayos.
conectores, | en mejoré
gracias  a | espafiol y porque
este curso pude tengo una
aprender riqgueza de
cosas métodos
nuevas formales
gracias a para escribir
este ensayos
curso. cientificos y
educativos.

35 El cuadro muestra las respuestas por estudiante, estas fueron anénimas, y se respeta la ortografia que cada
uno de ellos.
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Del 0 al 5. Las |4 5 5 5 5 NR

diferentes

actividades del

Ccuso tenian

instrucciones

claras.

Los materiales | 4 5 Si Si Si 'y bien|Si y bien

eran adecuados.¥. organizados. organizados.

Qué Mas tiempo | Todo Todo Poner a | Necesitamos Los

recomendaciones |y enviar | estuvo bien. disposicion | mas tiempo. materiales

daria para mejorar | enlaces para | bonito materiales eran

los materiales del | estudiar. solo que de repaso. excelentes

curso? el tiempo pero el
fue corto tiempo de
y el curso curso  fue
podria muy corto.
ser mas
largo.

De 0 a 5 Las |5 5 5 5 5 5

explicaciones de la
profesora  fueron

claras y oportunas.

A partir de las respuestas anteriores se puede concluir que los estudiantes estuvieron

satisfechos con los materiales, con las explicaciones de la profesora y con las instrucciones

para las actividades. Entre las recomendaciones que dieron para mejorar el curso, se solicitd

de forma general hacer un curso de mayor duracion, en el que haya mas tiempo para realizar

actividades de practicay estudiar otras estrategias mas, pues consideraron que duré muy poco

% Aunque la pregunta solicitaba una respuesta breve, dos estudiantes siguieron respondiendo basandose en la

escalade 0 a 5.

37 Aunque la pregunta solicitaba una respuesta breve, dos estudiantes siguieron respondiendo basandose en la

escalade 0 a 5.
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tiempo y, ademas, solicitaron también que se les diera mas material de apoyo para repasar
por su cuenta.

Asimismo, la profesora evalud los ensayos de los estudiantes de forma individual. En
cuanto a las evaluaciones realizadas por la profesora, se utilizé la rdbrica de evaluacion
presente en el anexo 14. La profesora evaludé cada trabajo y proporciond correcciones y
recomendaciones generales para mejorar la escritura. La rdbrica comprendia una evaluacion
de la estructura del ensayo, pues se esperaba que cada uno de los ensayos tuviera
introduccién, desarrollo y conclusion, y también tomaba en cuenta que las estructuras vistas
en clase fueran bien utilizadas.

Los resultados se enviaron a los estudiantes por correo electronico con la rabrica del
anexo 14 adjunta y con los puntajes que fueron asignados por rubro. Ademas, la profesora
explico las razones del puntaje obtenido y explicé los factores que influenciaron. Al final del
proceso, los estudiantes expresaron su agradecimiento a la directora del programa e indicaron

su interés por seguir recibiendo este tipo de cursos pues les resulté de mucha utilidad.

3.3 Conclusiones y recomendaciones

Una vez concluido el proceso de disefio, de impartir el curso y de revisar los ensayos

finales, se pueden exponer las siguientes conclusiones y recomendaciones.

3.3.1 Conclusiones

Entre los puntos positivos del TFIA, se identifica el hecho de que los estudiantes
estuvieran cursando estudios universitarios en Costa Rica al momento de recibir el curso, por
lo que el tema de la propuesta era util para ellos. Asimismo, las clases se pudieron concertar

a través del propio Departamento de Ensefianza de Espafiol de la Universidad Earth; por lo
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tanto, el compromiso que tenian para completar el curso fue notable. Las ausencias fueron
muy escasas: se produjeron para algunas clases especificas, pero no impidieron que todos los
estudiantes completaran las tareas y los ejercicios indicados.

Asimismo, los estudiantes tenian el nivel necesario para poder realizar el curso
satisfactoriamente, asi que las adaptaciones al contenido de la clase no implicaron tener que
bajar el nivel o modificar materiales por dificultades de comprension por parte de los
estudiantes. También, los estudiantes expresaban constante interés en los temas y percibian
que lo que se estaba aprendiendo era relevante para sus tareas universitarias. Todo lo anterior
permitié que se obtuviera la totalidad de los ensayos finales para todos los estudiantes;
ademas, ninguno faltd con entregar las tareas solicitadas por la profesora.

Gracias a esto, también se pudieron obtener comentarios respecto de valoraciones
sobre el curso, el desempefio propio y el desempefio de sus compafieros. Gracias a ello se
pudo comprobar de diferentes maneras que los estudiantes consideraron que el curso fue
relevante; incluso, indicaron que les hubiera gustado que durara mas tiempo y que hubiera
mas repaso y materiales a su disposicion.

En cuanto a los resultados de los ensayos, se observd que los estudiantes
comprendieron la estructura basica de este tipo de texto. A excepcion de un caso (E5),
lograron elaborar cada una de las secciones de manera adecuada, cumpliendo con las
expectativas que se habian establecido en la sesién 1, en la que se estudiaron las diferentes
secciones que conforman este tipo de textos. En cuanto a las estructuras de objetividad que
se estudiaron en clase, se concluye que los estudiantes si las utilizaron en sus trabajos finales,
pues la evaluacion que se realizé6 demuestra que la mayoria de ellas fue usada de manera

adecuada la mayoria de las veces.
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Un factor que pudo haber incidido en que estrategias de objetividad tales como
acciones o procesos realizados sin intervencion humana, conectores, plural de modestia y
evitar el uso de la primera y segunda persona fueran las mas utilizadas puede ser el hecho de
que ya los estudiantes conocian su uso y su estructura; no obstante, el curso les dio otro valor
y relevancia al presentarles a los alumnos estas mismas estructuras como una herramienta
que podian utilizar en sus textos académicos. En otras palabras, se presentd otro uso posible
y til de estas estructuras y recursos ya familiares para ellos debido a su nivel. Este nuevo
uso fue el de aprovechar dichas estrategias para adecuar su espafiol a un contexto académico,
en este caso, universitario.

Por otra parte, las dos sesiones que se realizaron de forma asincrénica no fueron
problemaéticas gracias a que los materiales tenian instrucciones claras, lo que se refleja en las
evaluaciones de los estudiantes y que la progresion temética permitié dar continuidad al
trabajo realizado previamente. Ademas, las estructuras que se asignaron para estudio
independiente eran familiares para los estudiantes, segun lo visto durante el desarrollo de la
aplicacion. Con los materiales asincronicos, entonces, se potencializé el valor de las distintas
estructuras estudiadas como recurso de lenguaje objetivo. Gracias a que los estudiantes ya
las conocian, pudieron trabajarlas sin mayor problema y comprendieron su utilidad para el
lenguaje académico.

Con respecto a las estructuras menos utilizadas, que fueron las que contienen el
pronombre se, adjetivos no evaluativos, nominalizacion y voz pasiva, se concluye que si
fueron bien comprendidas por los estudiantes durante la sesion 2 debido a que los estudiantes
pudieron realizar los ejercicios de la clase; no obstante, al ser menos familiares para ellos y
al haber sido reducida la cantidad de tiempo que se destin6é a practicarlas, quizas no se

convirtieron en una opcion inmediata para aplicar a los ensayos.
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Se considera que, para que estas estrategias que requieren de mayor explicacion y
trabajo tengan mas uso por parte de los estudiantes, seria necesario destinar mas horas de
practica y ejemplos sobre las mismas para que estos se sientan mas confiados aplicAndolas
en sus textos académicos. Sin mas horas de practica, seguiran siendo un recurso poco familiar
para ellos, a pesar de que lo comprendan en la teoria y puedan realizar préctica dirigida (y
mas controlada) sobre este.

Finalmente, se concluye que, para el tiempo breve del curso y la extension limitada
que se dispuso para el ensayo (una pagina y media como méaximo), los estudiantes lograron
utilizar eficazmente lo aprendido durante las horas de clase (sincronicas y asincrénicas) en
cuanto a estructura del ensayo y estrategias de objetivacion que les resultaron mas familiares.
Igualmente, los mismos estudiantes expresaron satisfaccion con el curso, pues consideraron
que les aport6 informacidn atil y novedosa. En su retroalimentacion, manifestaron que, en
un futuro, este tipo de cursos deberia tener una duracion mas prolongada e incluir mas
materiales a disposicion para repaso. En suma, se comprueba que los estudiantes HNN de
espafiol si aprecian y consideran necesario recibir este tipo de apoyo para mejorar su
desempefio académico en la universidad extranjera que los recibe.

Asimismo, el objetivo general del trabajo se cumplio, pues se desarroll6 una
macrounidad enfocada en la ensefianza de la escritura académica, dirigida a estudiantes de
nivel B2. El cambio que tuvo la concrecion de este objetivo fue que los estudiantes que
recibieron el curso eran de Agronomia y no de Ciencias Sociales y Letras, como
originalmente se penso.

No obstante, a pesar del cambio en el publico meta, la propuesta funciond, ya que los
estudiantes fueron capaces de escribir un ensayo académico en espafiol que contara con las

caracteristicas del género, es decir, con la estructura adecuada y con las estrategias de
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objetividad necesarias y también mostraron mucha satisfaccion por haber recibido el curso,
pues lo consideraron til para sus estudios universitarios.

Igualmente, los objetivos especificos del TFIA se cumplieron, pues se pudo realizar
un analisis de necesidades que sirvié como insumo para identificar un género que los mismos
estudiantes HNN consideraran como fundamental para cursar sus estudios universitarios en
espafiol. Para realizar este andlisis, se hizo lo planteado en el objetivo, que fue entrevistar a
estudiantes que estuvieran en la UCR por intercambios.

Por otra parte, se pudo concretar el objetivo de disefio de propuesta didactica para
ensefiar escritura académica a partir del género del ensayo, que fue relevante para la
poblacion meta entrevistada para el analisis de necesidades. Finalmente, se pudieron evaluar
los resultados de la puesta en practica de la propuesta didactica que se disefio, tal y como fue
propuesto en los objetivos especificos de este trabajo.

En cuanto a los objetivos especificos de las unidades didacticas, se puede decir que
se cumplieron de forma satisfactoria a pesar de la brevedad del curso. Esto se puede afirmar,
ya que los estudiantes:

e Fueron capaces de analizar y aprender las diferentes caracteristicas generales de las
partes de un ensayo.

e Pudieron emplear estructuras para dar formalidad a un texto académico.

e Redactaron sus tesis para posteriormente desarrollarlas.

e Utilizaron conectores para organizar el texto en espafiol.

e Elaboraron un ensayo en el que se pudo observar el uso de lo aprendido en clase.

e Evaluaron sus ensayos propios Y el de sus compafieros a partir de la retroalimentacion

de la clase.
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Por lo tanto, se considera que el objetivo general y los especificos se cumplieron en
su totalidad. Por otra parte, también que considera que se cumplié el objetivo del proyecto,
ya que se disefidé y demostro la utilidad de un curso de escritura académica para HNN y se
obtuvieron muy buenas valoraciones por parte de los estudiantes.

3.3.2 Limitaciones y recomendaciones

En cuanto a las limitaciones del desarrollo de la practica, esta el hecho de que esta
tuvo que ajustarse a solo 3 clases sincronicas: en el disefio original de la unidad didactica se
plantearon 4. Se considera que, con mas tiempo, los estudiantes hubieran podido reforzar las
estrategias que les resultaban méas nuevas y poco familiares, y que se hubiera podido realizar
mas préctica para que asimilaran mejor la materia.

Otra limitacion del presente trabajo fue el hecho de no tener un examen de diagndstico
0 un texto que se haya recolectado antes de impartir el curso. Con un insumo de ese tipo
hubiera podido realizarse un analisis mas preciso del ensayo final y de la macrounidad, puesto
que se hubiera podido comparar cuanto mejoro la escritura académica de los estudiantes al
valorar el antes y el después del curso. Esta es una recomendacion para futuras
investigaciones, pues se podria realizar una investigacioén que compare el antes y el después
del curso.

En cuanto a los alcances, al finalizar la aplicacion, los estudiantes demostraron ser
capaces de escribir y evaluar un ensayo académico que cumpliera con las caracteristicas
esperables de dicho género contempladas en este trabajo. Se puede afirmar, por esa razén,
que este objetivo se logrd, pues los estudiantes produjeron ensayos que si cumplieron con las
caracteristicas solicitadas en cuanto a las secciones necesarias y las estructuras estudiadas en

clase: los textos cumplian con lo solicitado. Las estructuras vistas en clase fueron utilizadas
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en su mayoria y las imprecisiones en su empleo pocas, tal como se coment¢ al inicio de este
capitulo.

Los estudiantes fueron capaces de evaluar los ensayos de sus comparieros y de
observar si los textos habian cumplido con lo solicitado. También realizaron una
autoevaluacion de su propio trabajo. Asimismo, cuando los estudiantes evaluaron los
materiales utilizados en clase, manifestaron comentarios positivos. Su retroalimentacion
indicé que querian contar con mas insumos para profundizar en el tema del espafiol
académico. No obstante, no hubo solicitudes de mejora a los materiales que si se
distribuyeron durante el curso pues, de acuerdo con las evaluaciones, a los estudiantes les
parecié que los materiales proporcionados eran claros, Utiles y de buena calidad para el

objetivo del curso.

3.3.3 Recomendaciones

En cuanto a las recomendaciones, es importante retomar lo mencionado
anteriormente: se recomienda contemplar un diagnostico en el disefio, para poder evaluar
mejor cual es el posible impacto de la macrounidad en el espafiol académico de los
estudiantes. En nuestro caso, pudimos comprobar el uso de lo estudiado en clase, pero no fue
posible dar resultados comparativos debido a la falta de un texto de diagndstico que habria
podido ser escrito antes del curso (o al inicio de este) y que hubiera podido ser utilizado para
realizar una comparacion.

Igualmente, se recomienda realizar un curso de mayor duracién o enfocado
Unicamente en ciertas estructuras o procesos, con mas materiales de apoyo, pues fue una

solicitud explicita de los estudiantes en la retroalimentacion que brindaron al final del curso.
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También se constatd la necesidad de incluir mayor cantidad de préctica, a partir de los
resultados de las evaluaciones de los ensayos. En estos se demostro que las estructuras que
les resultaban méas complejas o que se practicaron menos fueron menos utilizadas.
Finalmente, tomando en cuenta los comentarios de los estudiantes que fueron
recopilados a través de las evaluaciones que ellos hicieron del curso (ver anexo 18), se puede
sefialar que el tema del espafiol académico es muy amplio y complejo; por ese motivo, las
dudas se expanden a mas que solo algunos tipos de estructuras, dentro de las cuales nos
enfocamos en las de objetivacion. Esto significa que hay espacio para desarrollar propuestas
con contenidos mas amplios 0 mas especificos, que se ofrezcan por varias semanas antes del
inicio de los semestres. Los estudiantes manifestaron el interés de continuar aprendiendo méas
sobre la escritura académica, lo que confirma lo planteado por los diferentes autores en el
estado de la cuestion (ver 1.3): la necesidad y el interés que muestran los estudiantes HNN

de espafiol por este tema.
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5.Anexos

Anexo 1

Encuesta

El siguiente cuadro incluye las preguntas de la encuesta que se mont6é en Google Forms y

que se compartio por correo electronico a los estudiantes.

aghrwnE

© 0N

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Idioma en que cursa sus estudios en su universidad de origen

Cursos que esta tomando/tomé en la UCR

Afio y semestre en que tomod esos cursos

Lengua materna

¢ Conoce otras lenguas? En caso de respuesta afirmativa, diga cuéles conoce e indique el
nivel que tiene en cada una de ellas.

¢, Desde cuando estudia / sabe espafiol?

¢,Donde lo ha estudiado / aprendido?

Nivel de espafiol

¢ Le pidieron alguin nivel de espafiol minimo para realizar su intercambio en la Universidad
de Costa Rica?

. A continuacion, se presenta una lista de tipos de trabajos escritos. En cada caso, complete

la informacidn solo si ha necesitado hacer el trabajo especifico en uno o varios de sus
cursos en la UCR.

¢En qué cursos le han pedido ensayos y cuantas veces que se los solicitaron para cada
curso?

¢En qué cursos le han pedido examenes de desarrollo y cuantas veces que se los
solicitaron para cada curso?

¢En qué cursos le han pedido trabajos de investigacién / monografias y cuantas veces que
se los solicitaron para cada curso?

¢En qué cursos le han pedido resimenes y cuantas veces que se los solicitaron para cada
curso?

¢En qué cursos le han pedido otro tipo de trabajo escrito y cuantas veces que se los
solicitaron para cada curso?

¢ Siente que sus conocimientos y su nivel de espafiol son suficientes para realizar estos
tipos de trabajos mencionados anteriormente? Explique por qué si y/o por qué no.
Describa qué tan buena es su capacidad para planificar su escritura en espafiol y explique
por qué.

Describa qué tan buena es su capacidad para expresar y argumentar opiniones en espafiol
y explique por qué.

Describa qué tan buena es su capacidad elegir el estilo y la estructura apropiados para su
escritura en espafiol y explique por qué.

Describa qué tan buenos son sus conocimientos de gramatica para escribir en espafiol y
explique por qué.

Describa qué tan buena es su capacidad para elegir el vocabulario adecuado para escribir
en espafiol y explique por qué.

Para un curso breve sobre trabajos escritos en espafiol dirigido a estudiantes de
intercambio como usted, ¢ cudles contenidos y actividades recomendaria incluir?



23.

24.

25.
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¢ Cree que un curso de escritura de espafiol académico previo al inicio del semestre
ayudaria/hubiera ayudado a mejorar su experiencia y desempefio en sus cursos
universitarios en espafiol?

En un curso de escritura de espafiol académico previo a las clases universitarias, ¢le
gustaria aprender contenidos de sus futuras clases o le gustaria enfocarse principalmente
en cuestiones de lengua espafiola aplicadas a la academia?

¢ Tiene algln otro comentario que quiera compartir en cuanto a su experiencia cursando
estudios universitarios en la UCR?
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Tipos de texto que los estudiantes utilizaron en sus cursos en la UCR
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Curso Ensayo Trabajos de Restimenes Otros trabajos
investigacion / escritos
Monografias
Comunicacién 1 1 6
Curso de cine 1
Historia de NR3® NR
Centroamérica con
Enfasis en Costa
Rica
Teorias de desarrollo NR TLS®®
Historia del NR 1 TLS TLS
pensamiento politico
en Latinoamérica
Politica actual 3
costarricense
Geografia mundial 1 1 1
No especifica curso 2 3 1
Sociologia del 2 NR
género
Sociologia de 2
Latinoamérica
En casi todos los 2 0 3 veces
Ccursos
Sociologia del 2
género
Historia 304
Sociologia 304 3 3
Geografia politica y 12
mundial
Morfologia 2
Gramatica espafiola 2
Biologia de tortugas 2 2
marinas
Fonologia 1 TLS
Psicolinguistica 1 3
Linguistica forense 1 1 1
Politica actual 3
costarricense
Historia de Africa NR 5
Acrtes plasticas 2

38 No responde.
39 Todas las semanas.
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Relaciones 6
interpersonales  en
enfermeria

14 68 36

Total

28




Anexo 3

Muestra de la presentacion de la primera sesion

iBienvenidos!

El ensayo académico

Dial

Presentacion de la profesora

Objetivo de estas sesiones

- Escritura de ensayos académicos en espafiol.

- Estructuras que dan formalidad al texto. ( 4

- Estructuras que dan objetividad al texto.

- Secciones de un ensayo y sus caracteristicas.

150

Ahora es su turno

4Cudl es su nombre?

iDe dénde es? o
A qué se dedica? ﬂ‘
Qué esperan de este curso? . -

Tarea final

- Aplicar los conocimientos aprendidos escriblendo un ensayo final.

El ensayo final estara conformado por dos paginas maximo y debe tener las
secciones correspondientes de un ensayo, asi como el lenguaje especifico
del espariol académico.

- Alfinal de la clase de hoy se va a presentar la estructura con mis detalle.
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Anexo 4

Muestra de la presentacion de la sesion

El ensayo académico

Dia2

Objetivo vs Subjetiva

En este ensayo se presenta el conceptode
decrecimiento sostenible y se identifican
algunas de las Influencias intelectuales
principales de este campo. Asimismo,
analizamos | g0 esta forma

En aste ansayo presento el conespto da
decrecimiento sostenible ¢ identifico
algunas de

segunda

Temas escogidos

Comparta con la clase el tema que escogid para su ensayo

En la siguiente actividad, seleccione cual es la
frase mas formal entre todas las opciones
presentes.

Link: https://create.kahoot. it/details /frases-formales/0b018 26e-6ff0-
409b-a¢0f-1bb987 cefB86

Codigo:

QObjetivo vs Subjetivo

Enlos dltimos afos las personas han

Transforme Las siguientes frases a un lenguzje mds objetivo y académico:

- Yo la verdad no siento que el minimalismo resuelva los problemas de la
gente.

Enlos Gltimos afios el tema ambiental ha

iy

debates yse - Deveras que la gente no se pone a pensar en que sin produccién masivano

principales de este campo, Asimisma,

e pensar y oportunidades para que esta se
desarrolle a futuro.

forma de
pensar y oportunidades para que la gente la
desarrolle a futwro,

tomado aceiones para mitigar el problema
de la contaminaeién. Pera todos vems que
empeara cada af "

han dc mitigar el habria suficiente comida para todos.
problema de fa contaminacin. No

obstante, se siguen vienda las - Silagente deja de comprar tanto lo que va a pasar es que crece el desempleo

basura

das por Ia produccidn

ya gente va a pasar mis hambre.
incesante de residuos.
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Anexo 5

Muestra de la presentacion de la tercera sesion

Repaso Recursos formales
L Recordemos lo aprendido el dia pasado. Qué sabe de las siguientes estructuras?
El ensayo académico
- Adjetivos no evaluativos ni subjetivos
Dia3 - Lano intervencién de entidades humanas
- Conectores
2 3
La no intervencion de entidades humanas en La no intervencion de entidades humanas en Conectores
eventos eventos
Se habla de actos como si estos pudieran ocurrir sin influencia humana:

Elija una entidad no humana para completar las siguientes frases: - Los conectores sirven para organizar el texto y para darle coherenciay
cohesion.

- Los hechos recientes demuestran la importancia de comprar local. demostraron a qué estimulos eran més sensibles los

- Los hechos histéricos ayudan a entender el presente.

Estos son algunos conectores:
consumidores.
. ipo de rela Conector
- Los datos dieron evidencia contundente. - datos
Para indicar causa Porgue/ a causa de / dado que
- sirvieron de punto de partida para la investigacion. |/ porlo cusl
. comprobaron que las mascotas mejoran la salud de sus Para indicar aposicion En cambio / no obstante /ol
contrario
duefios.

Para indicar razén Razn por la cual / de modo

que / por esto




Anexo 6
Muestra de la

El ensayo académico

Dias

Entrega individual de resultados

- La profesora llamard a cada alumno de forma presencial para darle los
resultados de su ensayo.

presentacion de

Lectura entre pares

- Los estudiantes se dividiran en parejas y leeran los ensayos de cada
miembro del par.

la
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quinta sesion

Discusién de resultados

Revisar en grupo los resultados de la lectura de los ensayos y analizar si
estuvieron presentes las estructuras aprendidas en clase.
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Anexo 7

Ensayo®
El estilo de vida minimalista mejora la vida de las personas

El minimalismo como estilo de vida es una tendencia que ha ganado fuerza significativa en
los afios posteriores a la crisis econdmica del 2008. Esta filosofia promueve un estilo de vida
libre de desorden y exceso de pertenencias, tareas, metas, entre otros, que contrasta con los
habitos excesivos de consumo que tipicamente se promueven en la mayoria de sociedades.
Quienes defienden el minimalismo listan diferentes beneficios que este ofrece, entre ellos,
mencionan que las personas que practican este estilo de vida no son esclavas de sus
pertenencias y por ende gozan de mayor libertad y oportunidades para disfrutar la vida con
mayor plenitud.

Asimismo, los llamados minimalistas defienden que esta filosofia puede ser llevada también
al manejo del tiempo y a la perspectiva que se tiene de la productividad, por lo que dicho
estilo de vida promete gozar de mayor tiempo para dedicarse a vivir experiencias que
agreguen mas valor, asi como una mayor productividad, gracias a que quienes practican el
minimalismo tienen pocas metas que si logran cumplir, versus maltiples objetivos que nunca
se llevan a término. En el presente ensayo, nos proponemos argumentar a favor del estilo de
vida minimalista, ahondando mas en sus beneficios, con el fin de demostrar que es un estilo
de vida viable, cuyas ventajas superan los sacrificios que este conlleva.

Antes que nada es importante destacar que el minimalismo como estilo de vida ha
demostrado ser una fuente de respuestas y soluciones para multiples personas alrededor del
mundo. Por ejemplo, hay testimonios de vidas transformadas, que después de haber vivido
afios sumidos en deudas y presiones por demostrar su estatus social a través de cosas finas y
caras, lograron encontrar la libertad financiera y personal gracias al minimalismo. Por otro
lado, esté el importante tema de la libertad financiera; vivir en estado de endeudamiento por
comprar cosas con dinero que no se tiene (digase tarjetas de crédito, préstamos, etc.) se ha
vuelto tan comun, que es normal que ya no se genere ninguna sorpresa cuando una persona
tiene un monto mayor de deuda que de ingresos percibidos. A pesar de la angustia que implica
vivir endeudados, preferimos aceptar esta condicion antes de privarnos de lujos y bienes
materiales innecesarios.

En otras palabras, se considera preferible vivir con preocupaciones y sacrificar la seguridad
financiera a largo plazo, antes de darse por menos ante la sociedad de consumo. Es por esto
gue el minimalismo promueve una reduccion del consumo no planificado, en pos de una vida
libre de excesos, con el fin de que el dinero y el tiempo que “sobra” pueda ser utilizado en
experiencias mas valiosas y en una vida mas libre de estrés y mas segura. Por ejemplo, una
persona minimalista puede desarrollar un plan financiero que le permita retirarse méas joven
0 puede invertir mas tiempo con su familia en lugar de trabajar méas horas.

40 Material creado para el proyecto por la estudiante Rocio Ruiz Ramén.
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Al mismo tiempo, el estilo de vida minimalista devuelve la atencion a lo fundamental: la
relacién con nosotros mismos y las relaciones con otros. Dicho de otra manera, se pasa de
priorizar la posesion de cosas materiales y en lugar de esto, se invierte tiempo en experiencias
y en relaciones con personas o consigo mismo; de modo que se construye una vida mas
significativa gracias a relaciones de amistad y el equilibrio personal. Para terminar, es
importante resaltar el lado sostenible del minimalismo, ya que, gracias a una vida de consumo
reducido al méximo, es posible disminuir el impacto ambiental que tiene nuestra vida.

En definitiva, consideramos que el estilo de vida minimalista ofrece todas las condiciones
necesarias para mejorar la vida de las personas, no solo porque las libera de presiones sociales
que las someten a habitos de consumo esclavizantes, sino que ademas permite que estas
puedan disefiar un estilo de vida basado en la reflexién y en el consumo responsable, lo que
les permite vivir de acuerdo con sus propias convicciones y, ademas, les abre la posibilidad
de sanar sus finanzas al poder salir de deudas, ahorrar mas dinero y no incurrir en gastos
innecesarios o impulsivos. Recomendamos probar el estilo de vida minimalista, aunque sea
por una temporada, asi podran corroborar personalmente los beneficios que este ofrece.



Anexo 8
Instrumento de analisis de ensayo

Lea con atencion el siguiente ensayo y responda las siguientes preguntas:
éEl texto tiene palabras informales?

Si() MNeol)

é5e utiliza la palabra "yo” en el texto?

Sit) Ne()

£0ué tiempos verbales estan presentes en el texto?

£Qué formas verbales hay en el texto? (Verbos en primera persona, verbes impersonales)

iEste es un tema del que usted hablaria en una conversacion informal y casual?
Sif ) MNoi)

£0ué argumentos utiliza el autor para dedr gue el minimalismo es un buen estilo de vida?

¢En qué seccion del texto utiliza el hablante sus argumentos para defender el minimalismo?
Introduccion [ ) Desarrolla [ ) Conclusidn( )

iDonde es que el autor introduce el tema?

Introduccion [ ) Desarrollo( )  Conclusidn( )

iEn qué seccion se cierra el analisis?

Introduccion () Desarrollo [ )  Conclusidn( )
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Anexo 9

Juego en linea para practica de conectores

Bamboozle
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Game Code: 306103 @

¥Spanish @6 @ I

El uso apropiado de marcadores
discursivos

Marcadores discursivos

;Cual de los siguientes
marcadores sirve para introducir
un tema? "Es posible", "Ademas",
“Con relacion a", Es decir"

Seleccione cudl marcador es mds
apropiado para aclarar una idea:
"Por otra parte", "Dicho de otra
manera", "Aunque", "En resumen".

Seleccione el marcador discursivo
que introduce una opinién
persona: "Personalmente”, "Por el
contrario”, "Ya que",
“Concretamente”.

Elija el marcador discursivo que

sirve para resumir informacién:

"En suma", "En conclusién", "Por
tanto", "Es decir".

Escoja el marcador que indica
consecuencia: "En resumen”,
"Para terminar”, "Por ejemplo”,
“Por esto".

;Cudl de los siguientes
marcadores utilizaria para
indicar hipotesis?: "Es probable”,
"En conclusién”, "Porque", "Por
esto".


https://www.baamboozle.com/game/306103
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Anexo 10
Textos de practica para identificar frases objetivas

1. Lean los siguientes parrafos y sefialen las estructuras de objetividad presentes en los
fragmentos y analice de cual tipo se trata.

Texto 1:

Cambios han sido detectados gracias a la adopcion del estilo de vida minimalista. Los
beneficios mas comunes son: menos estrés, mas tiempo libre, méas dinero para emergencias.
De forma consistente, los estudios siguen demostrando que este estilo de vida tiene muchas
ventajas.

Texto 2:

Dejar de consumir tanto es una buena practica, pero caer en el exceso del estilo de vida
minimalista es llevar esta buena practica al extremo. Ha sido demostrado que ir de compras
tiene efectos positivos sobre la salud mental de las personas. Caminar por un centro comercial
es bueno para distraerse y para hacer un poco de ejercicio.

Texto 3:

El consumo excesivo ha demostrado ser el enemigo de la ecologia; por ejemplo, el comprar
ropa nueva cada tres meses representa un gasto excesivo de recursos como agua y
electricidad, necesarios para crear las prendas en fabricas, de forma masiva. Los estudios
demuestran que el consumo masivo de comida genera millones de toneladas de desperdicios
en algunas partes del mundo, pues los hogares no logran comer todos los alimentos que
compran por ser tantos.

Texto 4:

Avances han sido logrados gracias al modelo de consumo actual, sin este, las economias de
los paises entrarian en recesion. Menos consumo significa menos empleo y mas pobreza.
Toda la poblacion se beneficia de esto, ya que el sector del comercio es una de las mayores
fuentes de empleo. Ademas, las personas disfrutan de consumir y adquirir productos locales
y extranjeros, asi como alimentos variados y su calidad de vida mejora al tener mas de estas
COsas.

2. Transforme el siguiente texto a lenguaje objetivo:

Yo creo que el minimalismo es una excelente opcion porque asi puedo vivir solamente con
lo que realmente necesito. No tengo un monton de cosas tiradas por toda la casa y hasta tengo
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suficiente espacio en las gavetas para acomodar bien las cositas que si me quiero dejar.
Ademas, ahorro mucha plata porque no me la paso yendo de compras y ni de paseo por las
tiendas. Asi no me antojo de cosas completamente innecesarias.

3. Transforme el siguiente texto a lenguaje subjetivo:

Consideramos que el estilo de vida minimalista no es una buena opcidn para las personas que
tienen familia, esto se debe a la dificultad de explicarle a un nifio que no puede tener ciertas
cosas Unicamente porque las normas minimalistas permiten un ndmero limitado de
pertenencias que no se puede violentar. Por esto, privar a los nifios de juguetes y de deseos
con el fin de apegarse a los principios del minimalismo no seria la eleccion méas adecuada
por parte de los padres.
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Anexo 11

Proceso de planificacion del ensayo

=

Elegir la pregunta o problema al que se le quiere buscar respuesta.

Proponer una tesis que se va a defender en el ensayo.

3. Organizar las fuentes de informacion que se van a utilizar como insumo para el
ensayo.

no

Secciones del ensayo:

4. Introduccion: en esta se plantea el problema y se contextualiza el tema del que se va
a hablar y se exponen las dudas que se quieren aclarar con el ensayo.
5. Desarrollo: esta seccion presenta la posicion del autor en cuanto al tema y es

presentada de una manera personal. El autor presenta su postura personal por medio de
argumentos y diferentes ideas unidas de forma coherente y cohesiva. Cada argumento se debe
presentar con profundidad.

6. Conclusion: en esta se cierra el ensayo con las conclusiones a las que se ha llegado a
partir del andlisis y la reflexion y se concluyen las ideas y las implicaciones que fueron
presentadas en el desarrollo.

Ejemplo de planificacion:
Pregunta/Problema: ¢Por qué vale la pena vivir un estilo de vida minimalista?
Tesis: El estilo de vida minimalista mejora la vida de las personas.

Introduccion: explicar qué es el minimalismo y el contexto en el que este toma valor,
presentar cual es la postura que el autor va a defender en cuanto a este tema.

Desarrollo: presentar de manera profunda argumentos que apoyan la tendencia de estilo de
vida minimalista y por qué esta es una mejor opcion ante otras opciones.

Conclusion o cierre: exponer las conclusiones a las que se ha llegado después de analizar a
fondo los argumentos a favor del estilo de vida minimalista.
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Anexo 12
Instrucciones para la sesion asincronica
Instrucciones

La sesion asincronica es una clase durante la cual ustedes van a trabajar de forma
independiente en los temas indicados en el cronograma. Pueden tomar el tiempo que ustedes
necesiten, pero se propone una duracién para cada tarea.

Es importante recordar los siguientes puntos para el ensayo:
e Debe tener un minimo de 1.5 paginas con espacio de 1,5.
e Debe contar con introduccidn, desarrollo y conclusion.
e Debe tener vocabulario amplio y especifico del tema escogido.
e Debe utilizar conectores adecuados para cada parte del ensayo.

e Debe utilizar las expresiones estudiadas en clase que permiten que el lenguaje sea
objetivo.

e EIl ensayo debe ser enviado en la fecha indicada en el cronograma para que la
profesora pueda revisarlo. Ademas, en clase vamos a leer los ensayos juntos y
revisarlos en grupo.

El siguiente cronograma les indica las tareas que tendran que cumplir durante la sesion
asincronica del dia XX.

Tareas Tiempo Instrucciones
aproximado

Completar  la | 30 minutos | Para esta tarea es importante terminar la planificacion del
planificacion ensayo utilizando el esquema visto en clase, asi como las
del ensayo partes del ensayo y todas las estructuras de objetividad
estudiadas. Pueden referirse a los materiales en PDF
enviados por la profesora para repasar la informacion y
utilizarla en su texto.

Escribir el | 40 minutos | Una vez terminada la planificacion del ensayo, pueden
ensayo iniciar con la escritura del ensayo académico utilizando
todas las ideas y estructuras definidas en el esquema de
planificacion.
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Releer el
ensayo

25 minutos

Después de acabar de escribir el ensayo, es importante
leerlo unos minutos después para verlo con ojos frescos
y poder corregir cualquier error de ortografia, estructura
0 ideas que no se hayan explicado de la mejor manera.
No es recomendable entregar el ensayo sin haber
realizado este paso.

Escribir version
final del ensayo

25 minutos

Ya que se realizo la relectura y correccién del primer
borrador, pueden escribir su version final tomando en
cuenta todas las modificaciones y mejoras. Una vez
escrita y revisada esta version final, pueden pasar al
siguiente paso.

Entregar
version final del
ensayo

5 minutos

Cuando el ensayo final esté listo, lo pueden enviar a la
profesora al correo rruiz.2504@gmail.com . Debe ser
entregado a mas tardar el XX por la tarde.
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Anexo 13
Autoevaluacion del ensayo final

En una escala del 1 al 5, evalGe su escritura en el ensayo final, en donde 1 es poco, 2 es
regular, 3 es bueno, 4 es muy bueno y 5 es excelente.

Indicaciones para el uso de la rabrica

1. Seasignaran todos los puntos si las estructuras explicadas en la tabla estan presentes
todas y usadas adecuadamente en todos los casos.

2. Se asignardn menos puntos si estan presentes solo algunas de las estructuras y hay
varios errores en su uso.

3. No se asignaran los puntos si las estructuras no estan presentes o estan todas
utilizadas de forma equivocada.

Estilo objetivo

En mi texto utilizo:
1. Frases impersonales (ej: Es recomendable estudiar el tema).
2. Voz pasiva (ej: El texto fue escrito por Rocio).
3. Primera persona plural (ej: Realizamos una investigacion).
4. Impersonales con se (ej: Se realizé una investigacion).

Uso de conectores discursivos

En mi texto utilizo conectores discursivos para ordenar las ideas y las partes del texto.

Léxico
Utilicé vocabulario relacionado con el tema que escogi.

Es decir, realicé una busqueda de palabras especificas relacionadas con mi temay las utilicé
en el texto.
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Evaluacion del ensayo final

164

con el tema que escogio.

Puntos
Rubro Especificaciones Valor obtenidos
Organizacién del texto El texto tiene introduccion, | 3
desarrollo y conclusion.
El contenido del texto si esta
relacionado con el tema escogido.
El tema estd expuesto con claridad
y fue desarrollado ampliamente.
Estilo objetivo Utiliza: 5
- Frases impersonales.
- Voz pasiva.
- Nominalizacion.
- Adjetivos no
evaluativos.
- Primera persona
plural.
- Frasessin
intervencion de
entidades humanas.
Léxico Utiliz6 vocabulario relacionado | 2

Indicaciones para el uso de la rabrica:

1. Se asignaran todos los puntos si las estructuras explicadas en la tabla estan presentes y usadas

adecuadamente.

2. Seasignaréa la mitad de los puntos si las estructuras estan presentes en parte y usadas con precision
en la mayoria de las ocasiones.
3. No se asignaran los puntos si las estructuras no estan presentes o estan utilizadas de forma

equivocada.
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Anexo 15
Rubrica de evaluacion del ensayo final de mi compafiero

En una escala del 1 al 5, evalUe su escritura en el ensayo final, en donde 1 es poco, 2 es
regular, 3 es bueno, 4 es muy bueno y 5 es excelente.

Indicaciones para el uso de la rabrica

1. Seasignaran todos los puntos si las estructuras explicadas en la tabla estan presentes
todas y usadas adecuadamente en todos los casos.

2. Se asignardn menos puntos si estan presentes solo algunas de las estructuras y hay
varios errores en su uso.

3. No se asignaran los puntos si las estructuras no estan presentes o estan todas
utilizadas de forma equivocada.

Nombre del compafiero al que estoy evaluando

Organizacion del texto
1. El texto presenta introduccién, desarrollo y conclusion.
2. El contenido del texto desarrolla de forma coherente el tema propuesto en el titulo.
3. El tema esta expuesto con claridad.

Contenido del texto
1. El contenido del texto desarrolla de forma coherente el tema propuesto en el titulo.
2. El contenido del texto se desarrolla lo suficiente para comprender la propuesta

argumentativa.

Desarrollo del tema

1. El contenido del texto si esta relacionado con el tema escogido.
2. Eltema esta expuesto con claridad y fue desarrollado ampliamente.
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Anexo 16

Autoevaluacion de la primera sesion

Evalle su experiencia en la clase de hoy conforme a la siguiente escala:

No 0 Bien 1 Muy Bien 2 Excelente 3

Rubro Valor
La clase present6 informacion que yo no conocia. 0123
Comprendi el vocabulario estudiado en clase. 0123
Comprendi la idea general del ensayo leido en clase. 0123
Reconoci las diferentes partes presentes en el ensayo. 0123
Entendi qué se espera de un ensayo académico en espafiol. 0123
Identifiqué diferencias entre la forma de escribir ensayos en mi lengua | 0 1 2 3
materna y en espafiol.
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Anexo 17
Actividad didactica

Nuestra definicién de crecimiento

Ademas Es probable Ensuma Personalmente Dicho de otra manera Por esto

Bajo el decrecimiento o post crecimiento se refiere a una gestién econémica y una sociedad
en las que el objetivo es alcanzar el bienestar de todos, respetando el fundamento ecol6gico
de la vida. considero que para lograr este objetivo es necesario no solo un
cambio fundamental de nuestro estilo de vida, sino también una transformacion cultural
integral.

, Si no cambiamos nuestros habitos de consumo, no vamos a lograr tener una
sociedad equitativa y justa para el ambiente y para todas las personas. , el
decrecimiento propone reducir la produccion y el consumo 'y, en lugar de buscar un desarrollo
tecnoldgico imparable, también pensar en la ecologia y la sostenibilidad.

, el modelo de consumo actual destruye nuestros medios naturales de
subsistencia asi como el habitat de flora y fauna. Estamos convencidos de que los valores
comunes de una sociedad que supere el imperativo del crecimiento deben ser la conciencia
plena, la solidaridad y la cooperacion. La humanidad debe entenderse como una parte del
ecosistema del planeta.

que si no realizamos cambios a tiempo, en unos afios tendremos un
ambiente sumamente deteriorado y una sociedad mucho mas desigual que la actual.
, adoptar précticas decrecentistas y buscar una reduccion de la produccion y
el consumo como lo conocemos actualmente es fundamental para lograr estos cambios.
Adaptado de: https://www.degrowth.info/es/que-es-el-decrecimiento/



https://www.degrowth.info/es/que-es-el-decrecimiento/

Anexo 18

Rubrica para la evaluacion del curso

Criterios de evaluacion

0 1

El trabajo realizado mejoré el

conocimiento del tema.

Las diferentes actividades del curso

tenfan instrucciones claras.

Los materiales eran adecuados.

Las explicaciones de la profesora

fueron claras y oportunas.

¢Qué considera que mejord en su
escritura académica gracias al

curso? Explique brevemente

Comentarios:

Los materiales eran adecuados

Comentarios:

¢Qué recomendaciones daria para

mejorar los materiales del curso?

Comentarios:
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Evaluacion del uso de estructuras de objetividad en los ensayos de los

participantes

El
Tema: Moda sostenible
Estructura de NUmero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo
Uso del plural de |10 X
modestia
Evitar el uso de la |0
primera y la segunda
persona
Uso de estructuras con | 4 X
se
Uso de la voz pasiva 0
Adjetivos no |2 X
evaluativos ni
subjetivos
Nominalizacion 0
La no intervencion de | 19 apariciones X
entidades humanas
Conectores 10 X
E2
Tema: La cultura africana
Estructura de NUmero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo
Uso del plural de |0
modestia
Evitar el uso de la|1 X
primera y la segunda
persona
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Uso de estructuras con | 4
se

Uso de la voz pasiva 0
Adjetivos no |6
evaluativos ni
subjetivos

Nominalizacion 0
La no intervencion de | 20
entidades humanas
Conectores 15

E3

Tema: Ventajas de la abolicion de la pena de muerte

Estructura de NUmero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo
Uso del plural de|1l
modestia
Evitar el uso de la|1
primera y la segunda
persona
Uso de estructuras con | 3
se
Uso de la voz pasiva
Adjetivos no |8
evaluativos ni
subjetivos
Nominalizacion 2
La no intervencion de | 18
entidades humanas
Conectores 10
E4

Tema: La importancia de la gestion del tiempo
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Estructura de Numero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo

Uso del plural de |12 5 7

modestia

Evitar el uso de la|6

primera y la segunda

persona

Uso de estructuras con | 10 3 7

se

Uso de la voz pasiva 0

Adjetivos no|0

evaluativos ni

subjetivos

Nominalizacion 5

La no intervencion de | 9

entidades humanas

Conectores 14

*Uso6 “se” cuando no era necesario.

*No us6 nosotros cuando era necesario por concordancia.

E5
Tema: ¢Los estudiantes son més influenciados por sus maestros que por sus
amigos?
Estructura de NUmero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo
Uso del plural de |6 X
modestia
Evitar el uso de la |18 X
primera y la segunda
persona
Uso de estructuras con | 3 X
se
Uso de la voz pasiva 0
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Adjetivos no |0

evaluativos ni

subjetivos

Nominalizacion 3 X
La no intervencion de | 1 X
entidades humanas

Conectores 7 X

*Los errores fueron mas de redaccion y sentido de las frases que de uso de

estructuras de objetivacion.

E6

Tema: Vivir para comer o comer para ganarse la vida.

Estructura de Numero de Uso Uso incorrecto
objetividad apariciones en el correcto
ensayo
Uso del plural de |5 X
modestia
Evitar el uso de la |8 X
primera y la segunda
persona
Uso de estructuras con | 1 X
se
Uso de la voz pasiva 1 X
Adjetivos no|0
evaluativos ni
subjetivos
Nominalizacion 1
La no intervencion de | 11
entidades humanas
Conectores 6 X




Anexo 20

Programa del curso

Titulo: Curso de escritura académica: el ensayo
Nivel: B2

Intensidad: 10 horas.
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Modalidad: Bimodal (6 horas de trabajo sincronico, por medio de la plataforma Zoom y 4

horas de trabajo asincronico).

Horario: 7, 14 y 28 de enero, de 2pm a 4pm.

Profesora: Rocio Ruiz

1.

Descripcion

El curso se dirige a estudiantes universitarios que no tienen el espafiol como lengua nativa y
que requieren desarrollar habilidades de escritura para realizar trabajos académicos. En este
caso, el curso se enfocara en trabajar especificamente el género del ensayo.

2.

Objetivo general

Escribir y evaluar un ensayo académico, en espafiol, que cumpla con caracteristicas

esperables de dicho género.

2.1 Objetivos especificos

1.

o v ks wnN

3.

Analizar las diferentes partes de un ensayo académico y sus caracteristicas generales.
Emplear estructuras para dar formalidad a la escritura del ensayo.

Redactar una tesis para un ensayo académico.

Utilizar conectores para organizar un texto en espaiol.

Analizar diferentes estructuras de objetivacion.

Elaborar un ensayo académico utilizando las estructuras y las estrategias previamente
trabajadas.

Evaluar el ensayo final realizado, a partir de la retroalimentacion ofrecida.

Actividades

Este curso incluira varios tipos de actividades:

vk wnN e

Estudio de las partes del ensayo académico.

Lectura de un ensayo modelo.

Practica para aplicar estructuras de objetividad para la escritura académica.
Escritura de un ensayo académico.

Revision en pares de los ensayos escritos en clase.
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1. Elgénero del ensayo académico, sus partes y sus estrategias:

a.
b.
c.
d.
e.

Introduccion.

Planteamiento del problema.
Tesis o planteamiento de posicion.
Argumentacion.

Conclusiones.

2. Laescritura académicay las estructuras de objetivacion:

a.

@m =m0 oo T

Uso de la tercera persona.

Uso de la primera persona plural.

Construcciones con pronombre se antepuesto.

Uso de la voz pasiva.

Mencidn de acciones y procesos mediante sustantivos derivados de verbos.
Uso de adjetivos verbales en lugar de verbos.

Uso de adjetivos no evaluativos.

5. Metodologia

La metodologia que se utilizara para este curso tiene un enfoque por tareas, ya que se seguira

una estrategia de trabajo por tareas significativas, pues el desarrollo de cada una de ellas

contribuird a resolver la necesidad comunicativa que tiene el estudiante. Las tareas también

plantean resultados esperados especificos que permitiran evaluar al final si la comunicacion

fue exitosa.

6. Evaluacion

Actividad

Porcentaje

final

Tarea 1: Definicion del tema para el ensayo | 5%

siguiendo el proceso de planificacion del

ensayo proporcionado por la profesora.

Tarea 2: Completar el esquema de un texto | 10%

objetivacion.

Tarea 3: Cumplir con la practica asincrénica de | 10%

final

Tarea 4: Cumplir con la entrega del ensayo | 30%

Evaluacidn del par del ensayo final 20%

Evaluacion de la profesora del ensayo final 25%
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