LOS IMPLICITOS SOBRE CIENCIA EN LA
PRACTICA EDUCATIVA TRADICIONAL.
A PROPOSITO DEL COMENTARIO A LA

PONENCIA DE MARIE BOUCHARD!

Juan A. Huaylupo Alcdzar.

El propésito de 1a ponencia de la Sra. Bouchard es la de proponer un modelo
para la préctica de la administracién educativa, pero para ello de manera correcta,
fundamenta su propuesta a partir de una aguda critica a 1a forma como se realiza
la formacién de los administradores educativos, la cual no guarda diferencia
sustantiva con los modos como se realiza en la mayoria de los programas
universitarios de formacién.

La prictica educativa sustentadas en concepciones mecanicistas y
racionalistas, caracterizada por concebir a los educados como objeto del conoci-
miento y no como sujetos de éste, ha sido y es atin un modo comtin de efectuar el
proceso de transmisién de conocimientos en todos 1os niveles educativos.

La visién de trasmitir de manera mecénica y dogmdtica conocimientos que
deben ser asimilados y aplicados de una sola manera, que critica Marie Bouchard,
tiene desde mi consideracién personal y complementando, una concepcién deter-
minada de ciencia. Los conocimientos cientificos en la préctica tradicional son
considerados como absolutos y universales, los cuales tienen queserrecepcionados
y aplicados como verdades inmutables, Aspecto que contradice la historicidad de
los conocimientos cientificos, que son producto de los prejuicios, valoraciones y
conocimientos existentes en sociedades y €pocas particulares. Las verdades de la
ciencia en el pasado no son verdades de hoy. La propia concepcién de ciencia se
ha modificado con las distintas €épocas, hoy no es posible afirmar que los
conocimientos para que sean cientificos deban ser matematizados, atin cuando
existanalgunas disciplinas que usen la 16gicamateméticacomo fundamento de una
supuesta préctica cientifica.

Considerar los conocimientos cientificos como absolutos es negar la posibi-
lidad de conocer las determinaciones de la complejarealidad, pero también supone
considerar que las realidades son inmutables. En el pasado se consideraba que los
conocimientos sobre los fenémenos fisicos naturales eran exactos, porque se
estimaba que asi lo era la realidad estudiada, y se los ponian como paradigmaticos
frente a otras ciencias cuyos objetos de estudio no podian mostrar la regularidad
fenoménica de las ciencias fisico naturales. Con ello en el pasado, no sélo se
negaba a las ciencias sociales, sino también a la posibilidad de conocer las

1 Comentario efectuado a la ponencia de Marie Bouchard: El desarrollo de un nuevo modelo de
formacién para los responsables de la administracién educativa. Universidad de Sherbrooke. Québec,
presentado en el Primer Congreso Internacional de Epistemologia y Educacién. San J osé, Costa Rica.
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sociedades y sus procesos. La ignorancia de la profunda relacién existente entre
los conocimientos cientificos y las caracteristicas de lo estudiado, ha contribuido
a que se consideren algunos conocimientos y teorias como vélidas para cualquier
contexto y tiempo.

La implicita concepcién de ciencia, estimo es un factor por el cual la
trasmisién de conocimiento es la comunicacién de visiones obsoletas sin vigencia
alguna en la comprensién de los procesos y fenomenos de la realidad concreta.
Esto es, ¢l proceso educativo en muachos casos ha convertido en imposicién y
disciplinamiento de concepciones validas socialmente y funcionales a formas
organizativas y de poder particular, lo cual es una contradiccién con la naturaleza
critica del conocimiento cientifico, el cual parte del conocimiento existente para
cuestionarlo y relativizarlo, porque la realidad es dindmica, particular y rica en
determinaciones que ninguna teoria o ciencia puede subsumir.

La aplicaci6n del conocimiento no es ciencia es tecnologia. Estimo que la
practica educativa se ha convertido en una tecnologia o dicho de manera més
adecuada en la aplicacién de un conjunto de técnicas, las cuales consecuentes con
ellas mismas, suponen van a obtener precisos resultados, como se espera con la
aplicacion de toda técnicaaplicadaacosas. La visién instrumentalista o tradicional
~ en la practica educativa cree obtener resultados idénticos con la aplicacién de
idénticos procedimientos, ain cuando los sujetos que transmiten y recepcionan
conocimientos sean distintos y cuando las condiciones sociales sean también
heterogéneas.

Sime permiten laimagen, es creer que 1os instrumentos son los que hacen las
esculturas, con independencia del escultor de 1a materia donde se esculpe y de los
sentidos estéticos de la época. En otros casos es creer como si fuera la muestra y
las encuestas lo que hace cientifica las investigaciones, con independencia del
objeto de estudio, las teorias y la interpretacion particular del investigador.

Con esa visién instrumentalista el investigador, o el educador y los educan-
dos en el caso que nos ocupa, son objeto o victimas de los métodos pedagdgicos,
de la supuesta forma como deben hacerse las cosas para obtener determinados
resultados. Pero esta visién no sélo tiene implicancia con el modo de educar, sino
también con la evaluacién de la misma, pues para variar, también se han creado
técnicas para evaluar la pertinencia de los métodos empleados en el proceso
educativo. Asi, se establecen mediciones de variables e indicadores aislados y
desarraigados de interpretaciones®.

2 La significacién de los nimeros tiene profunda relacién con la interpretacién que se realiza, por

si mismos tienen alguna significacién relacionada con la forma como se ha construido el dato, el
cual muchas veces se vincula con la aplicacién de la 16gica estadistica o matematica, la cual no se
relaciona con el objeto de estudio o la comprensién de la realidad. La aplicacién mecénica y
estandarizada de mediciones otorgan al nimero significaciones que no tienen. -
Es sustantivo en el proceso educativo e investigativo la creatividad, comprensién e interpretacién
de realidades, aspectos que no son tomados en cuenta en ninguna medicién. Las cuantificaciones
son visiones desarticuladas y atomizadas de aspectos existentes que no pueden tener significacién
por si mismos ni de manera univoca.
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En los procesos administrativos en general han tenido y tienen una gran
significacién las técnicas y procedimientos en su préctica. Seha llegado a postular
que las nuevas técnicas administrativas japonesas tienen la virtud de transformar
los procesos que administran. Los fetiches tecnolégicos del presente, o dicho de
otra manera las creencias validas socialmente limitan la comprensién de la
complejidad de los procesos en donde aplicamos las técnicas. Creer que elmundo,
lo natural y social puede ser controlado y puesto al servicio de determinadas
finalidades ha sido una creencia arraigada histéricamente en el sistema ideolégico
occidental, como lo ha sefialado Max Weber®.

Por esta razén, coincidimos con Marie Bouchard, quien nos dice que las
pedagogias tradicionales no toman en cuenta a los individuos, a los grupos, las
diferentes visiones teéricas y practicas sobre los procesos estudiados, las aspira-
ciones, las preocupaciones y tendencias de las sociedad, etc.

Conrespecto al modelo que propone en términos generales podriadecirle que
es menos pautado, rigido que las técnicas que critica. En tal sentido, es mas libre,
toma en cuentaalos individuos y al grupo, etc. se podria afirmar que existe una gran
influencia socrética en su propuesta. Pero, considero que el compromiso de todo
proceso educativo no estd exclusivamente vinculado con los intereses, capacida-
des de los individuos sujetos de la educacién. También el proceso educativo estd
relacionado con los temas y problemas de una época y la sociedad en donde se
brinda el proceso educativo, y lo que es todavia mis importante, el proceso de
transmisién de conocimiento universitario, estd relacionado fundamentalmente
con el grado de desarrollo alcanzado en las diversas ciencias.

El compromiso basico del proceso educativo, es la conciencia, es a través de
esa vinculacién es como se relaciona con la época, sociedad, grupos e individuos.

Transmitir conocimientos obsoletos para validar formas econémicas, politi-
cas o pedagégicas prevalecientes en la prictica cotidiana, es negar el proceso
educativo, para convertirlo en una forma de catequizacién inquisitorial, valido
quizds para otros tiempos pero no para el presente.

La problemética de la transmisién de conocimientos no estd exclusivamente
fundadas en los modelos educativos que tenemos y usamos, creo que la problema-
tica es mas profunda. Como tampoco la situacién de nuestros paises es producto
del supuesto modelo cepalino adoptado en el pasado, ni tampoco de los modernos
ajustes estructurales que nos recetan los organismos internacionales. La realidad
social, econémica y educativa de nuestros paises trasciende los modelos, es mas
podemos decir, que esa precisa realidad la que hace viable o inviable los modelos,
no a la inversa. No son los modelos o tecnologias empleadas las que hacen las
sociedades y los procesos educativos, ellos son los determinantes para su acepta-
cién, aplicaci6n y resultados obtenidos.

Estimo que este Congreso ha revelado que existen muchos aspectos atin por
explorar sobre la epistemologia en la educacion, expresa también la urgente
necesidad de efectuar investigaciones sobre el proceso educativo. La crisis de la
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educacién contempordnea exige la comprension del fenémeno educativo, no la
exclusiva descripcion, ni sdlo respuestas. Exige que el proceso educativo se
fundamente en la ciencia educativa, no en la tecnologia, ni en inviables propuestas
utdpicas, aiin cuando sean hermosas e ideales, puesto que coincidiriamos como
Dante, cuando nos dice que el infierno estd empedrado de buenas intenciones.



